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PREFACIO

Nos ultimos dois anos, o Brasil e 0 mundo foram assolados pelo virus
COVID-19, provocando uma crise sanitaria que necessitou adotar medidas
emergenciais para retardar a propagacao do virus. Dentre estas medidas
foi adotado o distanciamento social o que provocou a paralisacao das ati-
vidades pedagogicas presenciais nas escolas, faculdades, universidades e
outras institui¢des educacionais, sendo entdo desenvolvida de forma remota.

A obra Educacdo na pandemia: vivéncias, desafios e perspectivas
retrata a resiliéncia e a experiéncia do Grupo de Estudos Tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA) da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal do Ceara (FACED-UFC), que neste periodo tao
dificil de pandemia, utilizou-se de seus conhecimentos, ideias e criatividade
para o desenvolvimento de trabalhos académicos direcionados ao conhe-
cimento matematico ¢ a Educacdo Matematica, visando nao parar as suas
acgoOes na universidade. Para isso, desenvolveu diferentes atividades online
que, ndo so atendessem as necessidades e aos objetivos do grupo, mas que
alcancassem outras pessoas que tivessem interesse de aprender sobre as
tematicas tratadas nestas agdes. Neste contexto, este livro configura-se na
concretizagdo escrita dos estudos, debates e pesquisas promovidas pelo
grupo G-TERCOA.

Apresentar este escrito significa testemunhar o empenho de
professores(as), alunos(as) e colaboradores(as) que ndo interromperam
seus estudos e pesquisas na busca de promover conhecimentos cientificos
de qualidade que impulsionem a formacao e a profissionalizagdo docente
nos diferentes niveis de ensino.
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A coletanea esta organizada em duas partes. A primeira tem o titulo
Curriculo e Educag¢do Matematica, sendo constituida por 11 capitulos. O
primeiro capitulo ¢ intitulado “COVID-19 e Pesquisa Cientifica: experién-
cias do Grupo de Estudos Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem”,
o qual apresenta a pesquisa desenvolvida a partir dos desafios da continui-
dade das atividades de estudos e pesquisas do grupo G-Tercoa durante o
periodo da pandemia de COVID-19, por meio de encontros sincronos via
aplataforma Google Meet e atividades assincronas por meio da plataforma
TelEduc, com discussdes nos foruns e com envio de atividades escritas
referentes as leituras de textos e livros nos portfolios.

O capitulo seguinte, denominado “O I Ciclo de /ives do G-TERCOA
e a Formagao Docente: uma experiéncia exitosa”, descreve a importancia
da realizacdo de /ives direcionadas a formagdo de professores em areas
diversas durante o periodo da pandemia do Covid-19. O estudo mostra que
as [ives representaram um espaco riquissimo para discussoes de tematicas
voltadas a docéncia, trazendo debates, algumas até desconhecidas pelo
publico participante, possibilitando assim, uma reflexao acerca do fazer
docente e a pratica pedagdgica em sala de aula.

Os autores do texto “Tessituras sobre o curriculo na Educa¢ao Ma-
tematica” discorre sobre o curriculo de matematica para o processo de
ensino e aprendizagem, trazendo para discussdo aspectos que envolvem a
sua concepegao, evolugdo, tendéncias e linhas de atuagio referenciadas pela
concepgdo da Educacdo Matematica. O texto faz um recorte temporario,
mostrando constitui¢do, mudancas ¢ evolugdes do curriculo matematico
ao longo dos tempos, desde Movimento da Matematica Moderna até os
dias atuais. Aborda ainda as diferentes tendéncias para o ensino de ma-
tematica, como jogos, resolucido de problemas, historia da matematica,
modelagem matematica, etnomatematica, uso de recursos tecnologicos
digitais, dentre outros.

No capitulo “Ensino-Aprendizagem de Matematica na Modalidade
Remota Emergencial: Percepcdes de Docentes do Ensino Médio de uma
Escola Publica Estadual de Pacajus, Ceard, Brasil”, abordam-se as dificul-
dades e desafios dos docentes de matematica frente ao fazer docente por
meio do ensino remoto emergencial, no periodo pandémico. O resultado
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da pesquisa mostra que o ensino remoto ¢ concebido pelos docentes como
uma improvisac¢ao, que necessita de planejamento, estratégias didatico-
pedagdgicas e formacdo adequada aos professores.

A proxima transcricdo designa-se sobre “COVID-19 e as Politicas
Publicas de Educacdo no Ceara: desafios, estratégias e agdes ”, no qual se
retratam as politicas publicas de educagio adotadas no estado do Ceara no
decorrer da pandemia da Covid-19, tanto na rede estadual como na rede
municipal. Foram utilizadas diferentes fontes de pesquisas, tais como: sites
do governo do estado do Cear4, debates, noticias de jornais online, decretos,
leis e artigos cientificos, dentre outros. Destacando que o governo do estado
do Ceara promoveu diferentes agdes para enfrentar os desafios no setor
educacional, dentre eles decretos, normas, portarias, leis, dentre outros.

A redag@o, qualificada como as “Contribui¢cdes do Curso de Exten-
sdo “Matematica do Zero” para o Ensino de Geometria: uma Visdo de
Professor Aprendiz ”, descreve a experiéncia da formacao continuada que
foi promovida pelo G-TERCOA com professores pedagogos de escolas
publicas e privadas no estado do Ceara, com os contetidos de Geome-
tria do Ensino Fundamental relacionados com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A agao formativa foi realizada por meio do Google
Meet (encontros sincronos) ¢ plataforma educacional TeleEduc (encon-
tros assincronos). A formagao contribuiu para o professor repensar suas
praticas pedagogicas, focando no desenvolvimento de atividades voltadas
ao cotidiano dos alunos.

No capitulo denominado “A integragao de um Grupo de Estudos e
sua Implicagdo nos processos de ensino, pesquisa e extensdo ”, os autores
narram as discussoes realizadas pelos integrantes do G-TERCOA acerca
da formacao docente, curriculo e praticas pedagdgicas em Matematica,
por meio da triade ensino, pesquisa e extensao. Este grupo foi configurado
como plural o que possibilitou a troca de conhecimentos diversificados por
meio da colaboragdo e da integracdo entre os participes.

O conteudo, descrito no texto “A Educac¢do como Politica Publica”,
traz uma discussao tedrica imersa na educa¢ao como politica publica de alta
prioridade para a sociedade brasileira, destacando que o professor continua
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sendo o profissional fundamental para o processo de formagado do aluno
cidaddo. Destaca como grande desafio a construg@o da travessia para uma
educacao de qualidade, em decorréncia principalmente dos limites impostos
pela sociedade contraditoria e desigual em que se vive.

A seguir tem-se a pesquisa sobre as “Percepc¢des dos professores
sobre avaliacdo das aprendizagens em Matematica na Educacdo Geral em
Mocambique ”, que teve como objetivo compreender acerca das concep-
coes que os docentes que atuam na educacdo geral possuem no tocante
a pratica avaliativa. Inicialmente foi feita uma consulta aos documentos
oficiais que orientam o sistema de educacdo deste pais, com destaque para
a Lein.®° 18/2018, de 28 de dezembro, do Sistema Nacional de Educagao,
o Regulamento de Avaliagdo, que considera a avaliagdo como componen-
te curricular e que deve ser inserido em todo o processo de ensino e de
aprendizagem. As analises apresentam que a avaliagdo sumativa € a mais
conhecida e usada pelos professores.

O texto, denominado “Vivéncias de mediagcdo em atividades remotas:
relato de experiéncia”, versa sobre o aprendizado adquirido via as media-
¢Oes realizadas durante o evento educacional IX Dialogos da Matematica
com a Pedagogia — [X DIMA online, em 2020, exercido de forma virtu-
al, diferentemente dos anos anteriores que eram de forma presencial. O
documento aborda o conceito de mediagao por meio do uso dos recursos
tecnologicos digitais. O evento ofereceu palestras, minicursos, e oficinas,
sempre buscando fazer uma relacdo dos aspectos pedagdgicos com o ensino
da matematica. Sublinha que a mediacdo do DIMA foi uma experiéncia
nova para os integrantes do G-TERCOA, cujas interagdes aconteceram via
chat, disponibilizado pelo seu canal do Youtube.

O ultimo capitulo desta primeira parte ¢ designado “A Educacdo pela
arte: reflexdes pela Historia” e realga a importancia da escola preservar,
reelaborar e criar marcas historicas junto com os alunos, na perspectiva do
compromisso com a cultura artistica. A arte na educagao propicia ao aluno
um novo olhar sobre o meio que o rodeia, sensibilizando-o para a relagao
entre a razao € a emo¢ao, na arte.
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Na segunda parte do livro sob a expressao Docéncia e Praticas de
Ensino ¢ composta por 14 capitulos, que se inicia com o texto Jogo Trilha
da Geometria: uma Possibilidade para se Trabalhar a Matematica em
Tempos de Aulas Remotas, que teve como finalidade o desenvolvimento de
uma formacao continuada online para o estudo dos conceitos de geometria
plana através do jogo trilha da geometria. O publico-alvo foram profes-
sores dos anos finais do ensino fundamental da rede publica na cidade de
Chorozinho/Cear4, cujos assuntos tratados foram a identificacao e classi-
ficacdo de figuras. Os resultados realcam a importancia da geometria para
formagao do aluno e a disposicdo dos docentes para novos conhecimentos,
participando ativamente da formacao.

Mais uma vez, com foco na geometria, o texto seguinte chamado “A
arte de ladrilhar, utilizando o Jamboard no ensino de geometria ”, expressa a
relevancia do conhecimento geométrico no desenvolvimento intelectual do
aluno, na perspectiva da compreensao, exploragdo e descoberta dos espacos
que o cercam, no desenvolvimento do pensamento 16gico-matematico e
na construgdo da cidadania. A pesquisa foi desenvolvida com alunos que
realizaram as atividades através do ladrilhamento do plano, focado no
estudo da soma dos angulos internos.

O capitulo seguinte, nomeado “Utilizacdo dos recursos tecnologicos
para o ensino da matematica de um aluno autista em tempos de pandemia ",
descreve a experiéncia desenvolvida com um aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) durante as aulas de matematica em uma escola
publica de ensino regular em Fortaleza/CE. Esta vivéncia foi desenvol-
vida por meio do ensino remoto, usando-se as tecnologias digitais, tais
como: WhatsApp, Google Meet, Google Classroom, Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) da propria escola, dentre outros. O processo
de ensino online com o aluno com TEA nao representou uma tarefa facil
para a professora, pois exigiu um planejamento a mais para atender as
necessidades cognitivas deste estudante.

O escrito designado como “O Software GeoGebra na formacdo do pe-
dagogo mediado pela metodologia Sequéncia Fedathi: algumas reflexoes ”,
relata o uso do GeoGebra na visualiza¢do e na construcdo de conceitos
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geométricos pelos licenciandos em pedagogia da Universidade Federal do
Ceara (UFC) durante a disciplina de Informatica educativa, 4.° semestre.
Como metodologia de ensino foi usada a Sequéncia Fedathi, que ¢ consti-
tuida por quatro etapas: tomada de posi¢@o, maturagdo ou debrucamento,
prova e solucdo. Os estudantes se sentiram seguros e consideraram o ensino
mais agradavel, ressignificando, assim, a ideia da matematica como uma
disciplina dificil e chata.

O texto dito “O Google Classroom como ferramenta para o ensino de
matematica: pratica em um Centro de Educagdo de Jovens e Adultos em
Fortaleza”, descreve o reflexo do distanciamento social nas desigualdades
sociais presentes neste grupo de alunos. Com a suspensdo das aulas por
causa da pandemia da COVID-19, a Secretaria de Educacao do Estado do
Ceara (SEDUC) promoveu um processo de escuta com cada um dos ges-
tores escolares, buscando encontrar meios para assegurar a escolarizagdo
destes alunos. A plataforma Google Classroom e Google Meet foram os
recursos tecnoldgicos usados no desenvolvimento das aulas, propiciando
aos estudantes um aprendizado novo e diferente do que ja tiveram ante-
riormente durante toda a sua vida escolar, além de inseri-los num contexto
atual e moderno com o uso das tecnologias digitais.

No capitulo “Aplicagdo de Situagdes Didaticas Olimpicas no ensino
remoto: uma experiéncia na Universidade Estadual Vale do Acarau”,
apresenta-se a pesquisa realizada com professores que trabalham com
as turmas da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP). Utilizou-se a metodologia Engenharia Didatica de 2.* geragao
como método para desenvolvimento das a¢des com os professores. A En-
genharia Didatica apresenta quatro etapas, a saber: analises preliminares,
analise a priori e construgdes das situacdes didaticas, experimentacao e
analise a posterior e validagdo. Todo o processo de formacgao foi realizado
pela plataforma de Google Meet e o aplicativo de mensagens WhatsApp.
O desenvolvimento das atividades virtuais limitou as discussdes e o tra-
balho em grupo, porém, a experiéncia foi bastante significativa, gerando
aprendizado aos participantes.

O trabalho, denominado “A Gamificacdo como estratégia de inter-
vengdo pedagdgica matematica para um aluno autista: um estudo de caso ”,
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ilustra o relato de experiéncia por meio de uma intervengao pedagdgica
com uma professora do 3.° ano do ensino fundamental, em parceria com
outra professora responsavel pela sala de Recursos Multifuncionais/AEE
(SRM). O estudo foi realizado em uma escola publica da rede municipal
de Fortaleza/CE. Os contetidos abordados foram niimeros e adi¢do, por
meio de jogos online. O estudo mostra que a utiliza¢ao da gamificacao foi
importante no trabalho dos conceitos matematicos com o aluno com TEA.
Ademais, ¢ primordial ainda um planejamento bem estruturado, olhando
para as caracteristicas ¢ as necessidades da crianga, além da escuta ¢ as
trocas de experiéncias entre a equipe escolar e a familia.

O proximo capitulo, cognominado “A analise do erro no ensino de
Matematica na perspectiva da Sequéncia Fedathi: reflexdes numa turma
de 1.° ano do Ensino Fundamental”, retrata a experiéncia realizada com
aplicacdo de sessoes didaticas em uma turma de 1.° ano, numa escola pu-
blica no municipio de Maracanau/CE. O estudo fez uso da metodologia
Sequéncia Fedathi (SF) na construcdo das sessoes didaticas. O resultado
expoe que o professor deve considerar o erro como elemento fundamental
no processo de aprendizagem do aluno. Isso significa que o erro deve ser
utilizado de maneira construtiva e ndo punitiva ao aluno.

O proximo texto, intitulado “A utilizacdo das Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao (TDIC) no ensino da Matematica e o Processo
de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia em uma Escola da Rede Muni-
cipal de Fortaleza/CE”, foca seus aprendizados na compreensao do uso
das tecnologias no ensino de matematica com estudantes com deficiéncia
do ensino fundamental I. Os resultados apontam que existem dificuldades
por parte dos docentes quanto ao manuseio das tecnologias no seu fazer
docente, especialmente quando ha alunos com deficiéncia em sala de aula.

Ja a redagdo, dita “Coral PAAP Maestro Orlando Leite: Pontes para
o Ensino e Aprendizagem Musical na Universidade Federal do Ceara”,
buscou compreender como a musica pode ajudar no processo de ensino
e aprendizagem, por meio das atividades desenvolvidas pelo Coral. Este
grupo teve suas atividades iniciadas em 2020 e, atualmente, possui 62 com-
ponentes com vozes classificadas nas seguintes divisdes, por quantidade:
sopranos (20), contraltos (14), tenores (15) e baritonos (13). Os resultados
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destacam que o Coral tem contribuido para a motivacao e o crescimento
pessoal dos individuos e que a musica ¢ essencial para o processo de
aprendizado, constituido como elemento integralizador entre os diversos
campos de conhecimentos.

O capitulo “Engenharia Didatica de Formagdo: uma Pratica no En-
sino Remoto do Conceito de Volume” traz a proposta da elaboracdo da
situacdo didatica embasada na Engenharia Didatica com uso do software
GeoGebra” a partir de uma situagao-problema sobre volume. Participaram
alunos do curso de licenciatura em matematica da Universidade Estadual
Vale do Acarau (UVA), em Sobral/CE. Utilizaram-se a plataforma Google
Meet, o software GeoGebra e o aplicativo de mensagens WhatsApp. O
estudo aponta que a experiéncia foi boa e que deve ser aplicada a outros
espacos, tanto na educagio regular como na formagao docente, inclusive
com abordagem em outros conteudos matematicos.

O penultimo texto “Os Principios da Teoria da Objtivagdo e suas Impli-
cacdes para o Ensino e Aprendizagem de Matematica ” narra a experiéncia
desenvolvida pelo Projeto de Extensao Matematica do Zero, realizado em
2021, sobre os pressupostos da Teoria da Objetivacao (TO) no ensino ¢
na aprendizagem da matematica em atividades virtuais. Percebeu-se que a
TO foi essencial na aplicagdo de atividades matematicas por meio online.

Por fim, o ultimo capitulo, “O Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA): Analises a Partir dos Operadores”, traz uma reflexdo acerca da
atuagao dos Conselhos Tutelares no contexto da cidade de Fortaleza/CE.
Foram realizadas entrevistas com os conselheiros tutelares, bem como foi
feito um estudo sobre os documentos oficiais, como o ECA (BRASIL, 1990)
e a Constitui¢do Federal-CF (BRASIL, 1988). Os conselheiros tutelares
sao indispensaveis para a garantia de direitos humanos das criangas e ado-
lescentes. Sua atuagdo nao deve ser desenvolvida de modo isolado, mas,
em rede, compartilhando ideias e conhecimentos e lutando pela melhoria
dos direitos das criangas ¢ adolescentes.

Esta breve apresentacdo tem por propodsito salientar a importante
contribui¢ao desta obra para a educagdo. Sua leitura ¢ fundamental por
descrever a vivéncia desenvolvida pelos membros do G-Tercoa diante do
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desafio do ensino remoto emergencial, provocado pela pandemia, em que
tiveram de (re)significar suas agcdes pedagogicas em que o ‘estar presente’
ganhou outra conotacdo, visto que a presencga fisica ndo podia acontecer
para seguranca de todos(as), implicando em diferentes conhecimentos e
aprendizagens e dando origem a este livro, produzido pelos membros deste
grupo. Experiéncias estas que podem ser replicadas em qualquer situagao
educacional.

Ivoneide Pinheiro de Lima
Universidade Estadual do Ceara

17






PARTE 1

CURRICULO E EDUCACAO MATEMATICA






EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

COVID-19 E PESQUISA CIENTIFICA: EXPERIENCIAS DO
GRUPO DE ESTUDOS TECENDO REDES COGNITIVAS
DE APRENDIZAGEM

Glessiane Coeli Freitas Batista Prata
Eliziete Nascimento de Menezes

Lara Ronise de Negreiros Pinto Scipido

INTRODUCAO

A relevancia deste ensaio se justifica pelo fato de que mesmo distante,
nesse momento de pandemia pela COVID-19, é necessario dar continuidade
aos estudos e pesquisas e se preparar para novas oportunidades, mantendo
0 compromisso com o grupo de estudo e consigo mesmo.

A propagacao mundial do novo coronavirus (COVID-19) tem um
impacto social vultoso, gerando angustias e incertezas em varios setores da
sociedade. O isolamento social se faz necessario, nesse momento, devido a
facilidade de contaminagdo e a auséncia de uma vacina capaz de imunizar
o ser humano, se tornando uma forma mais segura de conter a pandemia,
proporcionando um novo e desconhecido cenario.

Na area educacional, instalou-se no pais uma situacdo com aulas
remotas, atividades a distancia, on-/ine com o uso das tecnologias digitais
de informag@o e comunica¢do, no sentido de garantir o ensino ¢ a apren-
dizagem. Mesmo com muitas dificuldades de acesso e de conhecimentos
das novas tecnologias, a corrida para suprimir a falta das aulas presenciais
foi desmedida, tanto por parte dos professores como dos estudantes.
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Neste cenario, todas as atividades presenciais foram suspensas, ¢ as
institui¢des educacionais dentre outros espacos educativos e formativos
passaram a desenvolver suas atividades de forma remota. Nesse contexto,
a Universidade Federal do Ceara - UFC, de igual modo, posicionou-se
perante a comunidade académica com orientagdoes para a suspensao de
suas atividades presenciais e o desenvolvimento de atividades remotas,
conforme artigo 3.° do Provimento n° 02/ Consuni, de 16 de marco de 2020.

Diante do exposto, nossa grande questao ¢€: quais as possibilidades para
dar continuidade as atividades de estudos e pesquisas do grupo G-Tercoa
durante a pandemia de COVID-19? Assim, nosso objetivo ¢ analisar os
estudos remotos a partir de uma experiéncia de grupo de estudo em periodo
de pandemia.

1.1 O Grupo de Estudos G-TERCOA

O Grupo de Estudos e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Apren-
dizagem - G-TERCOA/CNPq ¢ um grupo ligado a Faculdade de Educa-
¢do - FACED/UFC que mobiliza alunos da graduagdo e pds-graduagdo
para estudo, pesquisa e discussao em encontros semanais com o objetivo
de partilhar saberes sobre a Educa¢do Matematica nos diversos niveis de
ensino, em uma concepcao dialdgica sobre curriculo, avaliagdo e forma-
¢do de professor, buscando pontos de intersec¢do entre a Matematica ¢ a
Pedagogia (MENEZES; BEZERRA; SANTOS, 2020).

Fundado em 2014 na FACED/UFC e registrado no CNPq desde 2015,
0 grupo se caracteriza por ser bastante heterogéneo, visto que os participes
sdo pesquisadores alunos de mestrado e doutorado da UFC, alunos da gra-
duagdo, professores da educacdo basica, nivel médio e superior, técnicos
de secretarias de educacdo no ambito municipal e/ou estadual, formadores
de professores, pedagogos e matematicos.

O G-Tercoa apresenta-se como celeiro fértil para seus integrantes no
sentido de aprendizado critico-reflexivo, reflexdo sobre a pratica, estudo
sobre temas de interesse, participacdo em eventos, producao de textos
académicos, bem como publicagdes relevantes sobre tematicas ja descritas.
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Desde a sua fundacao, o grupo publicou trés livros intitulados: Docéncia,
cognicdo e aprendizagem, As dimensoes epistemologicas do saber ma-
temdtico (2014) e ...uma gota de conhecimento (2019), além de artigos
publicados em livros e trabalhos apresentados em eventos.

Ressaltando que as tematicas, as quais perpassam os momentos de
estudo e praticas do grupo, estdo alinhadas a metodologia Sequéncia
Fedathi que se propde a trabalhar a mudanga de postura do professor em
sala de aula, considerando as etapas do método cientifico. A metodologia
evidencia a importancia de priorizar a investiga¢cao do aluno, tornando-o
auténomo em seu processo de aprendizagem (BORGES NETO, 2018).

O G-Tercoa possui um canal no YouTube e perfis nas redes sociais
Instagram e Facebook com todas as informagdes referentes ao grupo, aos
eventos realizados, videos, lives, palestras, minicursos e editais concer-
nentes ao G-Tercoa, a Pedagogia ¢ a Matematica.

2. INTERATIVIDADE E APRENDIZAGEM REFLEXIVA NO GRUPO DE
ESTUDOS G-TERCOA

A participagdo e a interagdo em um grupo de estudo sdo importantes
quando os membros expressam suas ideias para melhor se comunicarem
e refletirem. O termo reflexdo esta relacionado a investigagdo da pratica
reflexiva, conforme os autores determinam, como pensamento reflexivo
em Dewey (1979), ensino reflexivo em Zeichner (1993) e pratica reflexiva
em Shon (1992).

Para Dewey (1979, p. 159):

a experiéncia reflexiva € o pensar sobre a a¢ao ¢ o efeito desta,
pois quando pensamos e refletimos sobre uma agio e sua con-
sequéncia, esse elemento de pensar muda para uma experiéncia

de mais qualidade, mais significativa e, portanto, reflexiva.

Esse pensamento resulta da forma em que a ideia anterior se reconstréi
para a ideia seguinte e deve fazer parte da acdo docente, em que o proces-
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samento da informagao deve se dar de forma critica, pois o professor que
nao reflete sobre suas acdes tende a aceitar e repetir as imposigdes que
sdo determinadas por outros, de forma indiferente, ndo agindo de forma
autonoma.

Diante dessas ideias, Zeichner afirma que “O importante € o tipo de
reflexdo que queremos incentivar nos nossos programas de formagao de
professores, entre nds, entre nds e os nossos estudantes e entre os estu-
dantes” (1993, p. 50). Com esse argumento, o G-Tercoa contribui para as
discussdes/debates, possibilitando a reflexdo da pratica, baseando-se na
metodologia Sequéncia Fedathi (SF), que considera as etapas do método
cientifico tornando o aluno pesquisador, colaborador e investigador em
seu processo de aprendizagem (BORGES NETO, 2018).

Na SF, o trabalho do professor ¢ direcionado para as situacdes dida-
ticas e/ou para as problematizac¢des, organizado, segundo Santos (2017),
em fases: na tomada de posicao, professor propde uma situacdo desafiante
a ser resolvida pelo aluno; na maturagdo, quando o aluno tem suas hipote-
ses; na solugdo, nesse momento, sdo apresentadas as possiveis solugdes e,
por fim, na fase da prova, a formaliza¢do do conhecimento pelo professor.

Considerando tudo isso, como também a necessidade de (re) pensar
novas formas de levar o conhecimento ao grupo, foi necessaria uma apro-
priacdo melhor das tecnologias, pois com pandemia, a educacao acelerou
0 processo tecnoldgico indo ao encontro com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) que propde o uso das tecnologias como habili-
dades para o século XXI.

3. METODOLOGIA

Esta se¢do traz os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, des-
tacando sua natureza, tipo e caracteristicas quanto a problematica e aos
objetivos tracados, aos procedimentos e instrumentos de coleta de dados.
Apresentam-se também o campo de pesquisa, 0s sujeitos e critérios de
escolha.
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O percurso percorrido para efetivarmos nosso estudo foi o de uma
metodologia que melhor pudesse oferecer dados para analise daquela
realidade. Utilizamos como estratégia de pesquisa o tipo exploratdrio, a
abordagem qualitativa, e o método estudo de caso.

No caso desse estudo, a problematica surgiu devido a uma pandemia,
quando se desconheciam a doenca e as suas consequéncias tanto a nivel
biologico como para as relacdes em sociedade.

De acordo com Gil (2019) , as pesquisas exploratorias tém como
objetivo proporcionar maior proximidade com o problema, com o propdsito
de torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses. Seu planejamento tende
a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados aspectos
relativos ao fato ou fenomeno pesquisado.

Quanto a abordagem qualitativa, autores como Trivifios (1987) e
Minayo (2007) partilham a opinido de que apenas uma pesquisa de cunho
qualitativo podera salientar os diversos aspectos dos objetos das ci€ncias
sociais marcados por subjetividade, historicidade e valores presentes na
propria relagdo existente entre sujeito e objeto. Estes ndo podem ser vistos
como pegas antagdnicas, ja que ambos pertencem ao mesmo universo social
em que se desenvolve a investigacgao.

Quanto ao método da pesquisa, elegemos o estudo de caso. Confor-
me Bogdan e Biklen (1994, p.89), “consiste na observagao detalhada de
um contexto, ou individuo, de uma uinica fonte de documentos ou de um
acontecimento especifico”.

A populagio desse estudo foram os membros do grupo de pesquisa
G-Tercoa Sao pesquisadores, alunos da graduacdo, de mestrado e douto-
rado da UFC. O critério de escolha dos sujeitos da pesquisa se deu pela
seguinte condi¢do, ser integrante do grupo G-Tercoa, selecionado mediante
edital que ¢ langado todo semestre ao publico interessado em discutir e
aprofundar o conhecimento sobre tematicas relacionadas a area da Edu-
cacdo Matematica.

Foram empregados como instrumentos de coleta de dados: portfolio,
foruns de discussdo e a observacdo. O periodo de observacao e coleta de
dados ocorreu no primeiro e segundo semestre de 2020, entre os meses
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de janeiro a dezembro. Os encontros sincronos ocorriam semanalmente,
via a plataforma qugle Meet, e as atividades assincronas ocorriam na
plataforma TelEduc toda semana era langcado uma atividade relacionada
ao livro estudado naquela semana.

A primeira etapa dessa pesquisa iniciou com o levantamento biblio-
grafico para a fundamentagao desse estudo. Logo em seguida, na segunda
etapa iniciaram-se as observagdes dos encontros do grupo, No primeiro
encontro, foram escolhidos os livros a serem estudados no semestre e, logo
em seguida, os mediadores para cada obra. Vale ressaltar que a escolha para
a mediacao do livro ¢ realizada de acordo com o interesse de pesquisa de
cada integrante. A partir do segundo, encontro deu-se inicio as discussoes
dos livros escolhidos, anteriormente. Nessa etapa, ocorreram 18 encontros
sincronos via Google Meet.

A terceira etapa ocorreu, simultaneamente a segunda, no caso no
formato assincrono. Nessa etapa utilizamos a plataforma TelEduc, onde
os sujeitos da pesquisa inseriam suas respostas a cada semana, de acordo
com o livro estudado. Eram inseridas respostas nos foruns de discussoes,
como continuidade ao estudo do livro, e inser¢@o nos portfolios das resenhas
referentes aos livros estudados.

Por ultimo, o tratamento e aanalise dos dados produzidos. Realizamos
a analise dos dados a partir de trés categorias: participacdo nos foruns,
inserc¢ao de atividades no portfolio e observagdes das reunides gravadas.
Compreendemos que o desdobramento do processo de analise de dados
envolve varias etapas e, nesse sentido, percorremos os dados a procura de
padrdes ou repetigdes que nos ajudassem a descobrir tematicas que ser-
viriam de topicos para as analises. Estas tematicas passam a ser listadas
como categorias.

Conforme Bogdan e Biklen (1994), as categorias constituem um meio
de classificar os dados descritivos recolhidos, de forma a que o material
contido em um determinado topico possa ser fisicamente apartado dos

1 Ambiente virtual de ensino desenvolvido pelo Nucleo de Informatica Aplicada a Educagdo —
NIED e pelo instituto de computagdo da universidade estadual de Campinas — UNICAMP. O
laboratorio de pesquisa multimeios da Faculdade de Educagdo UFC (FACED) é responsavel por
desenvolver, gerir e atualizar cursos virtuais na plataforma.
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outros dados. Algumas das categorias de codificacao surgiram, a medida
que fomos recolhendo os dados, estas foram anotadas para serem utilizadas
a posteriori.

4. RESULTADOS E ANALISES DOS DADOS

Essa se¢@o aborda questoes ligadas as possibilidades encontradas para
dar continuidade as atividades de estudos do grupo G-Tercoa durante a
pandemia de COVID-19, considerando que “a sala de aula deve ter uma
dindmica coerente com as a¢des que desenvolvemos no dia a dia, cada vez
mais mediadas pelas tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo
(TDIC)” (Valente, 2018. p. 19) as quais foram fundamentais em virtude
da suspensdo das atividades presenciais.

Ao longo do ano de 2020, tivemos uma lista de 17 livros lidos e
discutidos os quais abordavam curriculo, avaliacdo, educagdo inclusiva,
metodologia cientifica, politicas e formagao de professor, entre outros temas
importantes e sem perder o foco nos processos de ensino ¢ aprendizagem
da matematica.

Inicialmente, tivemos a proposta de leitura e discussdo dos 5 livros que
tratam da Sequéncia Fedathi e, a partir desta vivéncia, a escolha de um dos
livros para a escrita de uma resenha a ser postada no portfélio individual
na plataforma TelEduc. A experiéncia foi rica no sentido da construgao
e aprendizagem no exercicio da escrita académica, da leitura, da releitura
e das reflexdes para a escrita do género. Ao todo, tivemos 14 uploads
dos integrantes cadastrados na plataforma TelEduc. O feito teve tamanha
relevancia que alguns escreveram mais de uma resenha, inserindo-as em
seus portfolios individuais. Ao final, totalizamos 16 resenhas enviadas.
Além destes, tivemos 6 livros lidos no primeiro semestre € outros 6 no
segundo semestre.

O primeiro encontro sincrono se deu através da ferramenta bate-papo
no ambiente TelEduc, porém, em virtude de ser uma conversa digitada,
observaram-se alguns entraves, como o volume de postagens simultaneas
para leitura e mediacdo, o fato de ndo nos vermos para minimizar a distan-
cia, eventuais incompreensdes das contribui¢des escritas em decorréncia
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das leituras rapidas, o tempo gasto em digitar, entre outros empecilhos.
Por isso, sugeriu-se uma ferramenta videogravada.

Isto posto, a partir do segundo encontro no periodo de isolamento
social, a ferramenta Google Meet passou a ser utilizada e mostrou atender
aos anseios do grupo G-Tercoa para os encontros virtuais, cujas analises
apresentamos a seguir.

4.1 Reunibes videogravadas

Esse topico trata das consideragdes acerca do momento de atividade
sincrona do grupo de estudos G-Tercoa que ocorreu de forma remota por
meio de reunides virtuais as quais foram gravadas e disponibilizadas no
ambiente virtual TelEduc para posterior visita dos colegas, oferecendo-lhes
a oportunidade de rever momentos ou possibilitando aos ausentes assistir
e aprender sobre o livro lido naquela semana.

Nas reunides online, geralmente tinhamos uma frequéncia em torno
de 20 participantes os quais contribuiam de duas maneiras, ambas possi-
bilitadas pelo Google Meet, a primeira era de forma oral em que a fala era
organizada pelo Chat e a segunda era através de contribuigdes escritas no
Chat se pronunciando com frases, palavras-chave, fragmentos de texto, para
externar opinido, responder os questionamentos e participar da proposta
de atividade trazida pelo(s) mediador(es).

As categorias que abordaremos nos subtopicos seguintes estio dis-
ponibilizadas em uma plataforma online utilizada pelo G-Tercoa, trata-se
do ambiente TelEduc.

4.2 Portfolios

Esse topico aborda as analises das produgdes dos participantes do
G-Tercoa as quais sdo inseridas em 29 portfolios individuais. Em reuni-
Oes presenciais, cada mediador entregava a resenha do livro discutido
na referida semana, ap6s a pandemia, a entrega das resenhas se manteve,
porém, de forma remota, sendo inseridas nos portfolios individuais de cada
integrante na ocasido da sua mediagao.
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Durante este semestre, a professora coordenadora do G-Tercoa so-
licitou que o grupo escolhesse um dos livros da SF para fazer a resenha
e inserir no seu portfolio individual. Assim, na ocasiao, dois integrantes
fizeram duas resenhas, 15 colegas nao realizaram a atividade proposta e
12 tercoanos fizeram 1 (uma) resenha de algum livro da SF, totalizando
16 resenhas inseridas nos portfolios individuais.

Quanto a pouca participacdo de alguns componentes do grupo nas ati-
vidades remotas, podemos entender que isto pode sinalizar uma fragilidade
no manuseio com as tecnologias digitais comprometendo sua participagao.
Considerando que “em relacdo complexa e multifacetada, a tecnologia aca-
ba causando “impactos” sociais e gerando novas perspectivas e desafios,
especialmente a medida em que se popularizam” (RIBEIRO, VILACA,
2016, p. 247) é observavel que nem todos conseguiram acompanhar o ritmo
imposto pelo atual contexto de reunides virtuais.

4.3 Foruns de discussao

Esse topico aborda as analises da participagdo e da interag@o ao longo
de 12 foruns, além de um férum de apresentagdo, os quais foram abertos
nos dois semestres de 2020. Esta ferramenta proporcionava momentos de
discussdo assincrona ao longo da semana que antecedia a reunido. Dessa
forma, o(s) mediador(es) do livro traziam questdes para a pauta de dis-
cussdo sempre fundamentada pelo livro a ser mediado. O grupo tinha a
oportunidade de opinar, refletir, expor suas duvidas e questionamentos os
quais seriam fechados no encontro sincrono.

Entre as contribui¢des do forum destacamos dois livros da Sequéncia
Fedathi que trouxeram temas como Sequéncia Fedathi Fundamentos que
proporcionou uma discussao rica sobre os conceitos que embasam a Se-
quéncia Fedathi como mediacao, contraexemplo, a pergunta, a concepgao
do erro, entre outros, de igual modo, importantes e SF Interfaces com o
pensamento pedagogico que estabelecia uma relacdo entre a Sequéncia
Fedathi e diversos autores estudados no campo da educagdo os quais ins-
tigaram o grupo a refletir, questionar e expor a sua opinido ampliando os
conhecimentos sobre a metodologia estudada pelo grupo G-Tercoa.
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As contribui¢des dos tercoanos mais antigos (doutorandos) enrique-
ciam a discussdo e ajudavam na compreensao dos conceitos para os novatos.
A importancia da reflexao sobre a agao que estava sempre fundamentada
na leitura de um livro, o que ndo impedia a relacdo com outras leituras e
outros teoricos que nao o discutido na referida semana, evitava que a dis-
cussdo centrasse a reflexdo dos professores apenas na sua propria pratica
ou dos seus alunos (ZEICHNER, 1993), mas ampliava a partir do estudo
de tedricos e proporcionava amplas compreensdes sociais, pedagdgicas,
histéricas, culturais (D’AMORE, RADFORD, 2017), entre outras.

De acordo com as andlises, os resultados indicam que a experiéncia
implicou em amplas aprendizagens e transformag¢ao das praticas sociais,
académicas e profissionais, proporcionando processo formativo amplo
diante do novo normal.

CONSIDERACOES FINAIS

O advento da pandemia, que assolou o mundo em 2020, exigiu de
todos um novo estilo de vida, trabalho e estudo. Sobre este ultimo ponto,
trouxemos para reflexao os estudos remotos a partir de uma experiéncia do
Grupo de Estudos e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem,
apresentando ao leitor as possibilidades encontradas para dar continuida-
de as atividades de estudos e as pesquisas do grupo G-Tercoa durante o
periodo de isolamento social.

E unanime a compreenséo da necessidade de manter as atividades de
reunides semanais para estudo e da importancia desses momentos para a
formag@o dos professores e futuros professores que compdem o referido
grupo. Muito provavelmente, esta compreensdo, de fato, é o que gera o
interesse € 0 compromisso dos seus participes com o objetivo de ampliar
seus conhecimentos, tanto para aqueles que ainda estdo na academia em
processo de formacao inicial como para os que ja estdo em sala de aula no
sentido de melhorar a sua pratica, entendendo “que o processo de aprender
a ensinar se prolonga durante toda a carreira do professor” (ZEICHNER,
1993. p.17). Esta realidade contribui para a formacao do professor refle-
xivo, reduzindo distincias entre a escola e a universidade, tecendo uma
costura entre teoria e pratica.
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Neste contexto de atividades remotas desenvolvidas, encontrou-se
como possibilidades dar continuidade as leituras de livros digitais com-
partilhados em PDF e e-books, além de reunides online pela ferramenta
Google Meet e 0 ambiente TelEduc que possibilitaram a interagao assin-
crona para discussao nos foruns, bem como o envio de atividades escritas
concernentes as leituras dos livros nos portfolios.

As midias e as tecnologias digitais, acopladas a internet, estao transfor-
mando a maneira como desenvolvemos as atividades em praticamente todos
os segmentos da sociedade, bem como o modo como as pessoas pensam,
resolvem problemas, acessam a informagao e se relacionam socialmente.
(VALENTE, 2018, p. 21).

Dessa forma, todas as atividades realizadas pelo G-Tercoa no con-
texto do isolamento social, desde o planejamento, execucdo e avaliagdo
delas, aconteceram remotamente por meio do uso das tecnologias digitais,
sendo o ambiente do TelEduc a principal ferramenta utilizada, atendendo
as necessidades do referido grupo, como ja apresentado.

Nesse processo, habilidades como abertura de salas, gravagao e com-
partilhamento das reunides de estudo, participagdo em reunides virtuais
oralmente ou pelo Chat, compartilhamento de livros em pdf, download
para leituras em pdf, tanto na tela do computador como do celular, upload
de documentos no ambiente TelEduc, apresentacao de slides, videos e/
ou outras ferramentas digitais, entre outras agdes, foram desenvolvidas
e aprimoradas, além dos conhecimentos teoricos proporcionados pelas
leituras e discussdo de cada livro trabalhado.

Assim, ¢ observavel que o processo de formagao inicial e continuada é
amplo e transformador, ndo sendo restrito apenas a conhecimentos teoricos,
mas somado a outras praticas e habilidades contribui para a construcdo de
um professor que, muito provavelmente, tera mais subsidios e habilidades
para uma pratica mais inovadora, alinhada ao que norteia os atuais docu-
mentos como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e, a
partir dela, o Documento Curricular Referencial do Ceara (CEARA, 2019)
0s quais apontam para um ensino por competéncias, o desenvolvimento de
habilidades de acordo com a necessidade, a contextualizagdo com a reali-
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dade dos alunos, a formacao integral desses sujeitos protagonistas de suas
aprendizagens e a inser¢ao das tecnologias digitais nas praticas escolares.

A experiéncia vivenciada, certamente, tem muito a contribuir para a
formacao dos sujeitos envolvidos a partir do entendimento de que aprender
¢ conhecer e tornar- se, ou seja, a aprendizagem para além da dimensao do
conhecimento, que contempla a dimensao do ser: a dimensao dos sujeitos
(D’AMORE, RADFORD, 2017).
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O | CICLO DE LIVES DO G-TERCOA E A FORMACAO
DOCENTE: UMA EXPERIENCIA EXITOSA

Gabriela de Aguiar Carvalho
Glessiane Coeli Freitas Batista Prata
Taiane Aguiar Sales Santana

INTRODUCAO

No final de 2019, o mundo se deparou com um virus que em poucos
meses mudou a rotina das pessoas de forma brusca, em que faculdades, res-
taurantes, shoppings e academias, por exemplo, tiveram que ser fechados,
com o objetivo de conter a propagacdo desse virus chamado: COVID-19.
Os primeiros casos surgiram na China, na cidade de Wuhan (G1, 2020). No
Brasil, o primeiro caso foi confirmado pelo Ministério da Satde, no dia 26
de fevereiro de 2020, na cidade de Sao Paulo (BRASIL, 2020). Desde entao,
estados e municipios ficaram atentos quanto a proliferagao do virus entre as
pessoas. No Ceara, os primeiros casos de COVID-19 foram confirmados
pela Secretaria da Satide do estado do Ceara (SESA), no dia 15 de marco de
2020 (CEARA, 2020a). A partir dos casos confirmados, o governo do estado
do Ceara adotou medidas que pudessem conter o alastramento do virus, por
meio do Decreto n.° 33 510, de 16 de marc¢o de 2020 (CEARA, 2020b), de-
cretando emergéncia em saude e apresentando medidas para enfrentamento da
COVID-19, através da suspensao de eventos, atividades coletivas, atividades
educacionais entre outras restricdes. Essas medidas foram intensificadas,
posteriormente por meio do Decreto n.° 33 519, de 19 de marcgo de 2020,
suspendendo ainda o funcionamento de bares, restaurantes, igrejas, acade-
mias, shoppings, feiras entre outros setores da sociedade (CEARA, 2020c).
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Desta forma, com a suspensao das atividades educacionais presenciais,
observamos a crescente demanda na realizacdo de aulas, eventos, webina-
rios ¢ palestras de forma on-line, buscando dar continuidade ao processo
de ensino e aprendizagem, bem como a formagao de professores, mesmo
que remotamente.

Nesse sentido, esse artigo tem como objetivo apresentar o I Ciclo de
lives do grupo de estudo Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-
TERCOA) como um ambiente de formagao docente, sejam eles discentes
em formacao inicial ou professores no exercicio da profissdo, ndo apenas
da 4rea da Matematica, contemplando também as diversas areas de ensino.

1. AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E A REALIZACAO DE EVENTOS ON-
LINE PARA A FORMACAO DOCENTE

Com a suspensdo das atividades educacionais presenciais, sabemos
que a realizacdo das atividades educacionais passou a ser realizada de
forma virtual. Nesse sentido, conhecer e aprender a utilizar as tecnologias
digitais se tornou imprescindivel para a pratica docente. Desta forma, para
a continuidade da realizag@o das atividades educacionais, o uso dos diversos
recursos tecnoldgicos foi fundamental, principalmente para a realizagdo
de eventos, webindrios e palestras. A seguir, apresentamos a importancia
da formacao de professores para a realizacdo de uma pratica pedagdgica
que fomente o desenvolvimento discente.

1.1 A importincia da formacgao de professores para a pratica peda-
gbégica em sala de aula

A pandemia ratificou a importancia da formagao continuada docente
para a ressignificagdo da pratica pedagogica. Ela nos fez refletir sobre
varios conceitos e tematicas aos quais nao nos foi oportunizado durante a
nossa formagao inicial. Durante a pandemia, enxergamos com veemeén-
cia as lacunas em nosso processo formativo inicial, mas hoje, através da
formag@o continuada, temos a oportunidade de preencher essa lacuna.
Mas, o que ¢ a formagao continuada de professores? Qual a importancia
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da formagao continuada para a nossa pratica pedagogica em sala de aula?
Seria o Ciclo de /ives do G-TERCOA um espago de formagao docente?

Antes de responder a essas perguntas, destacamos que a formagao
continuada ¢ garantida por lei, com o intuito de melhorar a educagao
brasileira e atribuir qualidade a formacao docente. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional — LDBEN, n.° 9394/96, no paragrafo unico,
do artigo 62 enfatiza que,

Garantir-se-a4 formagao continuada para os profissionais a
que se refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢des
de educacao basica e superior, incluindo cursos de educacao
profissional, cursos superiores de graduag@o plena ou tecno-
logicos e de pos-graduagdo. (BRASIL, 1996)

A ideia dessa subse¢@o ndo ¢ encontrar uma definicao exata para a
formag@o continuada, mas instigar uma reflexao e discussdo sobre o tema.
Iniciamos com Freire (1997) sobre a ideia de formacdo como inacabamento,
pois existimos no mundo como seres inconclusos até o fim da vida, pois
“[...]. onde ha vida, ha inacabamento. [...].” (FREIRE, 1996, p. 22). Nesse
sentido, muito antes de entrar na escola, realizamos trocas uns com oS
outros, aprendemos, ensinamos e jamais nos concluimos, ratificando assim,
aideia que € natural ao ser humano esse processo formativo continuo, nessa
perspectiva existencialista apresentada por Freire.

Para fomentar nossa reflexdo, com o intuito de contemplar as questdes
elencadas anteriormente, apresentamos Gatti e Barreto (2009, p. 200) e suas
contribuicdes para a discussdo sobre a formagdo continuada.

Com problemas crescentes nos cursos de formagao inicial
de professores, a ideia de formagdo continuada como apri-
moramento profissional foi se deslocando também para uma
concepgao de formagao compensatoria destinada a preencher

lacunas da formagao inicial. [...].
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Desta forma, percebemos que a formagao continuada tem se apresen-
tado também como um espaco de apreensdo de conhecimentos que nao
foram contemplados na formacao inicial. No entanto, corroboramos a
ideia de uma formacao continuada que vise ao desenvolvimento docente,
com 0 objetivo de aprimorar a sua pratica em sala de aula. Nesse sentido,
apresentamos o [ Ciclo de lives do G-TERCOA como um espaco formativo,
ou seja, em que podemos considerd-lo como uma formagao continuada,
tendo em vista que os professores convidados discursaram sobre determi-
nadas tematicas, baseados em uma fundamentacdo tedrica. Ressaltamos
que devido a pandemia, essas tematicas fizeram emergir a necessidade de
mais discussdes, como por exemplo, podemos citar as dificuldades desses
professores quanto a utilizagdo das novas Tecnologias Digitais de Infor-
magao ¢ Comunicag¢ao — TDIC. Diante disso, as /ives sobre essa tematica
possibilitaram ao professor importantes aprendizados para o momento
pandémico vivenciado.

Ratificando a realizacdo do I Ciclo de /ives como um espago forma-
tivo, destacamos Cunha (2006), que conceitua formagao continuada como
iniciativas de formagao que enriquecem a vida profissional desses docentes,
apresentando formato e duragdo diferenciada, assumindo a perspectiva
de formagao como processo. Nesse sentido, salientamos que a partir da
realiza¢do do I Ciclo de lives foi possivel oportunizar a esses professores
uma formagao continuada significativa, possibilitando refletir e conhecer
temas talvez desconhecidos, permitindo ressignificar o seu fazer docente,
a sua pratica pedagogica em sala de aula. A seguir, discorremos sobre a
importancia das tecnologias digitais na pandemia.

1.2 A importancia das tecnologias digitais na pandemia

Com a pandemia, o funcionamento de diversos setores da sociedade foi
afetado pela suspensdo das atividades, mesmo por um curto periodo, como
¢ o caso do comércio. A educacao foi um dos setores mais afetados, tendo
em vista, que as aulas nas escolas publicas e privadas foram suspensas por
varios meses. Nesse sentido, as TDIC tornaram-se um recurso facilitador
para o funcionamento desses setores. No comércio, por exemplo, as vendas
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passaram a ser realizadas virtualmente. Nas unidades escolares, também
ndo foi diferente, tendo em vista que as aulas passaram a ser realizadas
remotamente. Nao ¢ de hoje que autores como Valente (2018) e Kenski
(2003) salientam a importancia da utilizagdo das tecnologias digitais no
processo de ensino e aprendizagem. No entanto, enfatizamos a importancia
de as institui¢des de ensino acompanharem a evolucdo tecnologica e assim
buscar inserir, no ambiente escolar, praticas pedagdgicas que fomentem a
interacdo dos discentes com os recursos tecnologicos. Para Valente (2018,
p. 17) “As institui¢des de ensino, tanto do ensino basico quanto do superior,
precisam estar conscientes de como as tecnologias digitais estdo mudando
e como elas estdo alterando os processos de ensino e de aprendizagem.
[...]”. Assim, é necessaria uma mudanca de postura da comunidade escolar/
académica sobre a importancia da insercdo das tecnologias na educagao,
pois “[...], o aluno j& ndo ¢ mais 0 mesmo e ndo atua como antes. [...]".
(VALENTE, 2018, p. 17). Esse aluno tem acesso as tecnologias digitais
em tempo real, portanto, realizar atividades utilizando recursos digitais se
torna mais atrativo e instigante, o que pode fomentar o interesse do aluno
por determinado contetido curricular. Kenski (2003, p. 4) salienta que,

Na atualidade, as tecnologias digitais oferecem novos desafios.
As novas possibilidades de acesso a informacao, interagao ¢
de comunicag@o, proporcionadas pelos computadores (e todos
os seus periféricos, as redes virtuais e todas as midias), ddo
origem a novas formas de aprendizagem. Sdo comportamentos,
valores e atitudes requeridas socialmente neste novo estagio
de desenvolvimento da sociedade.

A citacdo ¢ datada de 2003, mas a autora ja ressaltava as possibilidades
proporcionadas pelas tecnologias digitais na educagdo, como ferramenta
de auxilio no processo de desenvolvimento da aprendizagem discente. No
entanto, percebemos que, com a pandemia, essas possibilidades foram
intensificadas, tendo em vista que a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
foi a inica forma de manter o contato com os alunos e, assim, possibilitar
novas aprendizagens, sejam elas por meio de videos, audios, gravadores
de tela, ou outros recursos tecnologicos.
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Assim sendo, varias institui¢cdes de ensino buscaram oferecer cursos e for-
magdes para alunos em formagao inicial ou professores formados, que pudessem
auxilia-los em sua pratica pedagogica no periodo remoto, seja na realizagdo
de palestras, minicursos, oficinas, webinarios ou seminarios, por exemplo. A
seguir, apresentamos a realizac@o de alguns eventos on-/ine que auxiliaram na
formagao docente, no sentido de auxilia-los em sua pratica pedagdgica.

1.3 A realizacido de eventos on-line para a formacao docente

Com a pandemia ocasionada pela COVID-19, intensificou-se a
realizacdo de eventos on-line, tais como: palestras, webinarios, semi-
narios e simposios, de forma virtual, com o objetivo de promover o
acesso a momentos de formacao e reflexdo para docentes e discentes
em formacao.

O grupo de estudos Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem
(G- TERCOA) promoveu dois eventos on-line durante a pandemia, que
foram: O IX e o X Dialogos da Matematica com a Pedagogia - DIMA, em
2020 e 2021, respectivamente, bem como o Ciclo de /ives, evento que sera
apresentado neste artigo. O DIMA, que antes da pandemia era realizado de
forma presencial, na Faculdade de Educacao (FACED), da Universidade
Federal do Ceara (UFC), passou a ser realizado de forma virtual, promo-
vendo a realizagdo de palestras, minicursos e oficinas’.

Ainda no ambito da FACED, citamos também os Seminarios Cien-
tificos da Linha de pesquisa Educacao, Curriculo ¢ Ensino (LECE), que
¢ uma Linha de pesquisa, vinculada ao Programa de Pés-graduagdo em
Educagao, que durante os semestres 2020.1, 2020.2 ¢ 2021.1, promoveu
palestras com professores convidados sobre diferentes tematicas da Edu-
cacdo, tais como: Tecnologias digitais, educacao especial, metodologia
cientifica, formagdo docente entre outras tematicas’.

Jano ambito da UFC, apresentamos o Programa de Apoio e Acompa-
nhamento Pedagogico (PAAP - UFC), o qual tem promovido a realizagdo
de cursos, /ives, webconferéncias, weboficinas e palestras com o objetivo

1 Os videos das palestras, oficinas e minicursos estdo disponiveis no canal: G-TERCOA UFC.
2 As palestras dos Seminarios da LECE estao disponiveis no canal: LECE/PPGE/FACED UFC.
Redes Sociais: Instagram: lece ufc. Facebook: Lece Lece.
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de auxiliar na formacao de alunos e professores, promovendo momentos
de reflexdo e aprendizagens’.

Na secdo seguinte, discorremos sobre a realizacdo do [ Ciclo de lives
do G- TERCOA que teve como tematica: Educagdo Matematica: ressigni-
ficando o trabalho pedagogico pos-pandemia, promovido em 2020, como
uma oportunidade de formacao de professores.

2. METODOLOGIA

Esse estudo se apresenta como uma pesquisa de abordagem quantita-
tiva e qualitativa, tendo em vista que utilizaremos os dados quantitativos
de forma a complementar as analises da pesquisa. Corroboramos Souza e
Kerbauy (2017, p. 40) em que a partir de seus estudos defendem que “As
abordagens qualitativas e quantitativas sdo necessarias, mas segmentadas
podem ser insuficientes para compreender toda a realidade investigada.
Em tais circunstancias, devem ser utilizadas como complementares. [...]”.
Nesse sentido, faremos uso de dados quantitativos e qualitativos, com o
objetivo de melhor apresentar o objeto apresentado, que ¢ a realizacdo do
I Ciclo de lives do G-TERCOA.

Esse estudo se apresenta ainda como uma pesquisa descritiva, pois des-
creveremos como ocorreu a realizagao do I Ciclo de lives do G-TERCOA,
bem como as suas contribui¢des para a formacao docente. De acordo com
Gil (2008, p. 28), “As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial
a descrigao das caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou
o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Nesse sentido, apresenta-
remos como o evento foi realizado, a quantidade de palestras, e o perfil
do publico participante.

2.1 Da realizacao do I Ciclo de lives do G-TERCOA

O I Ciclo de lives do G-TERCOA: Educag¢do Matemdtica: ressig-
nificando o trabalho pedagogico pos-pandemia, foi planejado como uma

3 Os videos das palestras e Webinarios estao disponiveis no Canal: Programa de Apoio e Acom-
panhamento Pedagogico PAAP. Redes Sociais: Instagram: paapufc.
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possibilidade de formacao e aprendizagem para professores, alunos e toda
a comunidade académica. Embora as tematicas do Ciclo de lives envolvam,
principalmente, a educacdo matematica, as palestras apresentam grandes
contribui¢des para docentes de todas as areas de conhecimento, pois as
tematicas envolvem a educagao especial, formacao docente, bem como
avaliag@o da aprendizagem.

O I Ciclo de lives ocorreu entre os meses de julho e outubro de 2020,
quinzenalmente, as sextas-feiras, totalizando seis encontros, com duragao
média de 1 hora, iniciando as 17h0Omin. O evento foi organizado por
componentes do G- TERCOA, juntamente com a lider do grupo de estudo,
a professora Dra. Maria José Costa dos Santos. A organizacdo do evento
teve a seguinte ordem: a) decidimos quais possiveis tematicas e palestrantes
poderiamos convidar para participar do evento; b) apos a definicdo dos
palestrantes, realizamos os convites; c) a partir do aceite dos professores,
confeccionamos as filipetas para divulgag@o e compartilhamento por meio
das redes sociais do G-TERCOA, bem como em grupos de professores e
discentes no WhatsApp. As mediagdes das /ives eram realizadas por com-
ponentes do grupo G-TERCOA.{I Para a realizacdo das /ives, utilizamos o
recurso tecnologico StreamYard , que possibilita a transmissdo em tempo
real para o Youtube, Instagram ou outras plataformas. As transmissoes das
lives eram diretamente no canal do G-TERCOA, no Youtube. A seguir,
apresentamos os resultados referentes a realizag¢do do I Ciclo de lives.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Como mencionado anteriormente, esse artigo tem como objetivo
apresentar o [ Ciclo de /ives do G-TERCOA como ambiente de forma-
¢do docente, sejam eles discentes em formacgao inicial ou professores
no exercicio da profissdo, ndo apenas da area da Matematica, con-
templando também as diversas areas de ensino. O I Ciclo de lives do
G-TERCOA contou com a realizagdo de seis palestras, como mostra
o0 quadro a seguir:

4 O StreamYard se apresenta como um estudio de transmissdo ao vivo, diretamente para o Face-
book, Youtube ou outras plataformas. Para mais informagdes sobre a plataforma, acessar: https://
streamyard.com/
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Quadro 1: Tematicas, palestrantes e Links das palestras no Youtube

Data

Tema da Palestra

Link

ILIVE

24/07/2020

Educag¢ao Matematica no Ceara: o
protagonismofeminino e a docéncia.

https://bit.ly/3y1lbbMZ

IILIVE

07/08/2020

Conexdes entre Historia, Cultura e
Matematica para aFormagao de Pro-
fessores que ensinam Matematica
nos Anos Iniciais.

https://bit.ly/3z4AE9s

IIT LIVE

21/08/2020

Ensino de Matematica para pessoas
com Deficiénciano pés-pandemia.

https://bit.ly/2UxyLDf

IV LIVE

04/09/2020

Avaliacdo e relagdes de poder: desa-
fios em tempos depandemia.

https://bit.ly/3ylwvlt

V LIVE

18/09/2020

Por uma Educagdo Matematica
mais Inclusiva:experiéncias formati-
vas e de pesquisa.

https://bit.ly/3j2H8QU

VILIVE

02/10/2020

Reaprendendo a docéncia: repercus-
soes global e localno cendrio da pan
(epidemia).

https://bit.ly/3BOLIKZ

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras por meio do Canal do G-TERCOA

Conforme apresentado no Quadro 1, percebemos que, embora a
maioria das palestras envolvesse a Matematica, também foi contemplado
a formacdo de professores e avaliagao da aprendizagem. Ressaltamos
ainda, que mesmo as palestras que envolvem a Matematica, também
apresentam reflexdes acerca de temdaticas comuns as demais areas do

conhecimento, como por exemplo, as palestras envolvendo a inclusdo e

o protagonismo feminino. Ao todo, o evento contou com a participagao
de 133 pessoas, que preencheram o formulario de frequéncia e partici-
param de, no minimo, uma palestra. No entanto, os videos das /ives ja
ultrapassam 1300 visualizagdes no canal do G-TERCOA, no Youtube,
como mostra o Quadro 2:
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Quadro 02 - Visualizagao das lives no Canal do G-TERCOA

I LIVE: 240 | IILIVE: 214 | III LIVE: 151 | IV LIVE: 250 | V LIVE: 305 | VILIVE: 182

TOTAL DE VISUALIZACOES: 1.342

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras por meio do Canal do G-TERCOA, no dia
13/10/2021

No que se refere ao perfil dos participantes, percebemos a partir do
preenchimento do formulario de frequéncia, que a maioria se identificou
como aluno(a) da graduacao de outras instituigdes de ensino (IES), ou seja,
ndo sdo alunos(as) da UFC, totalizando 33% dos participantes, seguido dos
professores da Educacdo Basica, com 29% das participac¢des. No Grafico
a seguir, apresentamos o percentual referente aos demais participantes:

Grifico 01 - Perfil dos participantes do I Ciclo de lives.

4 Professor(a) da Educagao Basica

w Professor(a) do Ensino Superior

8% 29%

®Aluno (@) da Graduagao da

4% Universidade Federal do Ceara - UFC

® Aluno (a) da Graduagao de outras
Instituicdes de Ensino Superior—IES

5% ®Aluno (a) da Pds-graduagdo da
Universidade Federaldo Ceara — UFC:
Aluno (a) da Pds-graduagao de outras

™ |nstituicdes de Ensino Superior—IES

33%

® Naorespondeu

Fonte: Grafico elaborado pelas autoras por meio do preenchimento dos formularios de
frequéncia

Nesse sentido, ao analisarmos os maiores percentuais de participagao,
percebemos que se referem aos discentes em formacao inicial (graduagio),
e professores da Educacao Basica, o que refor¢a a importancia da reali-
zagdo de eventos on-line que promovam a formacgao de professores nesse
periodo pandémico.

Como os eventos foram realizados virtualmente, perguntamos aos
participantes como eles souberam da realizagdo do I Ciclo de /lives. De
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acordo com 45% dos participantes, o grupo de estudo foi o responsavel
em apresentar o evento, seguido das Redes Sociais, que integralizou 35%
das respostas. Ressaltamos que as Redes sociais podem ter essa valiosa
fun¢@o de propagar informagdes sobre a realizagdo de palestras, seminarios,
webinarios e oficinas, de forma rapida, que alcance um grande nimero de
pessoas em um curto espago de tempo. No grafico, a seguir, apresentamos
as demais respostas dos participantes.

Grifico 02 - Como os participantes ficaram sabendo da realizagdo do I Ciclo de /ives

1% o 1% 1%

0,
6% - ® Redes Sociais:

\ M Grupo de estudo
4 Meio digital

™ Amigos

M Qutro: WhatsApp

™ Grupo de pesquisa

M Nao respondeu

45%

Fonte: Grafico elaborado pelas autoras por meio do preenchimento
dos formularios de frequéncia

A partir dos dados apresentados, percebemos que a realizacao do |
Ciclo de lives se apresenta como um evento que busca fomentar a formagao
docente de forma qualitativa, apresentando discussdes e momentos de refle-
x4o, relacionados a matematica e a outras areas pertinentes a formagao de
professores, tais como: avaliacao da aprendizagem e inclusdo, por exemplo.
Enfatizamos ainda a importancia da realizag¢ao do evento, tendo como base
os comentarios disponiveis no chat das palestras, em que os participantes
expuseram a sua opinido sobre o I Ciclo de /ives. De uma forma geral,
os participantes engrandeceram ¢ parabenizaram a realiza¢ao do evento,
destacando a importancia das tematicas abordadas. Ressaltamos ainda
que a realizagcdo de eventos on-/ine possibilita a participagao de pessoas
que moram em lugares distintos. Desta forma, percebemos que pessoas de
outros estados puderam participar das palestras, tais como: Pernambuco,
Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul, por exemplo.
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Destacamos ainda que os participantes, a partir do preenchimento
do formulario de frequéncia, sugeriram tematicas para serem discutidas
nas /ives seguintes, tais como: Tecnologias educacionais para Educagao
Matematica; Jogos de Matematica; Matematica inclusiva; Ensino Hibrido;
Letramento Matematico e Neurociéncia; Matematica na Educacao Infantil;
Estagio curricular supervisionado; Competéncias do Século XXI entre
outras tematicas. Destacamos que algumas das sugestdes foram atendidas
nas palestras do I Ciclo de /ives, como por exemplo, matematica inclusiva
e formacao de professores.

Na secdo seguinte, tecemos algumas consideracgdes acerca da impor-
tancia da realizagdo do I Ciclo de /ives do G-TERCOA para a formagao
de professores e apontando algumas sugestdes para as proximas edigoes.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados apresentados na se¢do anterior, teceremos algumas
consideragOes acerca da realiza¢do do I Ciclo de /ives do G-TERCOA.
Com a realizacdo das /ives, percebemos a importancia do evento para a
formag@o de graduandos e professores da educagao basica, tendo em vista
que esses sujeitos compuseram o maior percentual de participag@o nas /ives.
Ressaltamos ainda a importancia em disponibilizar os videos das palestras
no Canal do Youtube, pois evidenciamos que os videos foram bastante
visualizados apos a realiza¢do do evento. Nesse sentido, percebemos que
nesse periodo de pandemia, as tecnologias digitais contribuiram bastante
para a realizacdo de atividades on-line, principalmente as que envolvem a
formacao de professores.

Portanto, concluimos que a realizag@o do I Ciclo de /ives do G-TER-
COA possibilitou momentos de formagao, reflexdo e aprendizagens para
0s participantes, que expuseram seus comentarios no chat das palestras,
realizando perguntas e aprimorando seus conhecimentos. Para as proximas
edi¢des, recomendamos que sejam abordadas as tematicas sugeridas pelos
participantes, tendo em vista, que sdo temas de interesse dos mesmos,
possibilitando a discussdo de diferentes tematicas, de modo a fomentar a
formacdo docente, de maneira significativa e prazerosa.
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TESSITURAS SOBRE O CURRICULO
NA EDUCACAO MATEMATICA

Wendel Melo Andrade
Mario Jorge Nunes Costa
Francisco Arnaldo Lopes Bezerra

INTRODUCAO

No campo que envolve os estudos sobre curriculo, suas muitas con-
cepgoes tedricas evidenciam um processo de construgdo e de significagdo
do seu conceito. Com base nos escritos de Silva (2017), etimologicamente,
a expressao “curriculo” é uma palavra que vem do latim curriculum, tendo
como significado “pista de corrida”. Desse modo, em uma interpretagao
mais simplista, podemos entender o curriculo como sendo um percurso,
uma trajetoria, ou seja, um caminho percorrido no campo da educagao. Por
outro lado, Ranghetti e Gesser (2011) destacam que o sentido do curriculo
esta na possibilidade de cada sujeito em produzir sua propria existéncia
educacional, logo sua énfase recai nos processos peculiares, vivenciados
cotidianamente no ambiente escolar.

Devido as idiossincrasias do curriculo, ha muitos estudos e pesquisas
desta tematica na area da Educacao (SILVA, 2017), sendo que essa diver-
sidade também se reflete nas investigagdes a respeito do curriculo na area
de matematica (D’AMBRC)SIO, 2011). Portanto, mediante a realidade
descrita, configura-se uma problematica de interesse pesquisar sobre cur-
riculo de matematica, no intuito de entender melhor o seu conceito e perfil
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evolutivo, principalmente sob a 6tica da Educagao Matematica.

Neste contexto, esse artigo tem o objetivo de compreender sobre o
curriculo de matematica na perspectiva da Educagdo Matematica, conhe-
cendo sua concepgao, evolugdo, tendéncias e linhas de atuacao.

Este trabalho é composto de quatro sec¢des: Introducao, seguida pela
secdo em que destacamos o procedimento metodologico adotado na pes-
quisa; Na terceira se¢do apresentamos os resultados deste estudo, levan-
tando discussdes sobre o curriculo de matematica no campo da Educagio
Matematica, por fim, na quarta secdo, tecemos as consideragoes finais.

1. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Privilegiamos aqui uma pesquisa do tipo exploratoria, pois tem por
finalidade proporcionar mais informacdes sobre o assunto investigado,
possibilitando sua melhor compreensdo e delineamento, como também
possibilitando o estabelecimento de novas perspectivas e enfoques ao
assunto estudado (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Quanto ao procedimento metodologico, adotamos os pressupostos
de uma pesquisa bibliografica, por considerarmos um procedimento apro-
priado para o alcance do objetivo estabelecido. Para tanto, fundamentamos
as reflexdes aqui levantadas em estudos sobre o curriculo de matematica,
com énfase na Educa¢do Matematica, nos apoiando principalmente nos
trabalhos de D’Ambrosio (2001, 2009a, 2009b, 2011). Também coope-
ram nesta pesquisa os trabalhos de Valente (2006), Silva (2017) Mendes
(2009), entre outros e documentos oficiais como os PCN (BRASIL, 1998)
e a BNCC (BRASIL, 2017), que se fazem necessario o destaque quando
se discorre sobre a Educacao Matematica.

Sobre este procedimento metodologico, Severino (2007) enfatiza
que a pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir de trabalhos
ja publicados em livros, artigos, teses e outros. Neste procedimento, o
pesquisador apoia-se nas contribui¢des e nos estudos de outros autores.

Buscando uma melhor sistematizacdo dos resultados obtidos através
dos estudos levantados nesta pesquisa, organizamos a se¢do 3 deste artigo
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em tré€s subsecdes, enfatizando: os caminhos percorridos pelo curriculo de
matematica; suas perspectivas curriculares no campo da Educacdo Mate-
matica; e a concepcao de curriculo nesta area de conhecimento.

Iniciamos nossas reflexdes conhecendo um pouco da trajetoria per-
corrida pelo curriculo de matematica a partir dos anos de 1960.

2. UM ESTUDO SOBRE O CURRICULO NO CAMPO DA EDUCACAO
MATEMATICA:

2.1 Caminhos percorridos pelo curriculo de matematica

Em se tratando de evolugdes e mudangas curriculares no campo da
matematica ocorridos ao longo do tempo, ¢ importante destacar o Movi-
mento Matematica Moderna, iniciado na década de 1960 por iniciativa
dos norte-americanos, motivados pela Guerra Fria e pela corrida espacial.
Neste periodo, houve nos Estados Unidos uma reformulacdo dos curriculos
escolares de matematica objetivando formar cientistas e superar os avangos
soviéticos, pois como enfatiza D’ Ambrosio (2001, p. 16), ““[...] era neces-
sario vencer a Guerra Fria e a matematica era um instrumento poderoso no
esfor¢o de guerra”. Todo este contexto colabora para o desenvolvimento
da Educacdo Matematica no Brasil que surge num ensejo das reformas e
de discussoes politicas em torno do curriculo e da formagao do professor
que ensina matematica (D’AMBROSIO, 1991).

A pretendida mudanca curricular, proposta pelo Movimento Mate-
matica Moderna, propunha uma forma de ensino de matematica na qual,
segundo Falzeta (2002, p.20) “[...] se apoia na teoria dos conjuntos, manti-
nha o foco nos procedimentos e isola a geometria”. Com isso, tivemos uma
énfase nos aspectos algébricos e operatorios, ocasionando uma abstragdo
excessiva no ensino da matematica, principalmente para o estudante do
ensino fundamental.

A Matematica Moderna nasceu como um movimento educacional
inscrito numa politica de modernizagdo econdmica e foi posta por se con-
siderar que, juntamente com a area de Ciéncias Naturais, se constituia via

51



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

de acesso privilegiado para o pensamento cientifico e tecnoldgico. Porém,
embora o esfor¢o na tentativa de melhoria do ensino tenha ocorrido, os
objetivos nao foram alcangados, pois ao aproximar a matematica escolar da
matematica pura, centrando o ensino nas estruturas e fazendo uso de uma
linguagem unificadora, a reforma deixou de considerar um ponto basico
que viria se tornar seu maior problema, que foi a preocupagdo excessiva
com abstracdes internas a propria matematica, mais voltadas a teoria do
que a pratica (VALENTE, 2006).

Tal movimento, ainda sim, influenciou diversos paises do mundo,
inclusive o Brasil, estando muito presente nos livros didaticos e nas praticas
docentes, que tradicionalmente ocorriam com a apresentagdo do contetido
oralmente, partindo das defini¢des, exemplos, demonstragdes de proprie-
dades, seguidos de exercicios de aprendizagem, fixagdo e aplicagdo, ¢
pressupondo que o aluno aprendia pela reprodugao (PINTO, 2005).

Ortigdo (2005, p. 37) faz criticas a este modelo transmissivo e repro-
dutivista de ensino e pondera que

A escola, em todos os niveis, ndo pode concentrar-se apenas na
transmissao de fatos ou informacdes. Ela precisa, além disso,
promover o desenvolvimento das competéncias basicas tanto
para o exercicio da cidadania quanto para o desempenho de

atividades profissionais.

A autora defende a garantia de que todos possam desenvolver e am-
pliar suas capacidades no campo da matematica, combatendo deste modo a
fragmentacdo do conhecimento que por sua vez alimenta as desigualdades
sociais. Neste contexto, dentre as fungdes que o ensino da matematica deve
desempenhar, Ortigdo (2005, p. 37) destaca: “ensinar a pensar, abstrair,
criticar, avaliar, decidir, inovar, planejar, fazer calculos aproximados, usar
o0 raciocinio matematico para compreensdo do mundo, dentre outros”.

Sobre isto, D’Ambrdsio (2009a) leciona que um dos objetivos es-
pecificos da Educagao Matematica € desenvolver um bom raciocinio, € o
pensar com logica e clareza. No entanto faz severas criticas aos contetidos
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selecionados para este fim e ao modelo transmissivo de ensino que pouco
contribui para o alcance destes objetivos. Segundo o autor, “[...] o elenco de
contetdos propostos para atingir esses objetivos ¢ um desfilar de contetidos
mortos, e, portanto, inuteis, transmitidos com uma metodologia mistificada
e mistificadora” (D’AMBROSIO, 2009a, p. 89). Com efeito, ele também
reforca “[...] a necessidade de introduzir novos curriculos, evitando o ris-
co de tornar a matematica alienada do mundo atual e, consequentemente,
desinteressante” (D’ AMBROSIO, 2001, p. 15).

Em seus estudos sobre a epistemologia do professor, Becker (2002)
elucida que a atuacao docente quando direcionada para um ensino mais
transmissivo ocasiona um baixo rendimento escolar que pode ser percebido
ndo apenas nas notas dos estudantes, mas também em suas atitudes e em
seu pensamento pouco reflexivo, pois como diz o autor, “[...] os alunos vao
se tornando meros repetidores do que o professor esta falando. Eu acho
que os conhecimentos deles ¢ simplesmente uma absor¢do de formulas
prontas. Nao existe um acréscimo pelo menos significativo do senso critico
do aluno” (BECKER, 2002, p. 45).

No transcorrer das mudangas curriculares ocorridas no campo da
matematica, com o declinio do Movimento Matematica Moderna, desta-
camos a criagdo de uma série de documentos normativos e orientadores do
curriculo de matematica que surgiram a partir da década de 1990. Dentre
eles temos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,1998), os
PCN+, (BRASIL, 2000) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006), sendo que todos estes documentos apontam para uma
necessidade de reforma pedagogica no ambito do ensino da matematica.

Neste contexto, a Educa¢do Matematica ganha forca como area de
estudos e pesquisas, se constituido como um grande movimento com a fina-
lidade de desenvolver e divulgar materiais e métodos inovadores de ensino
da matematica, além de elaborar e implementar mudancgas curriculares.

Entre os acontecimentos que contribuiram para a consolidacdo da
Educacao Matematica com drea de estudo que influenciou o curriculo da
matematica destacamos: o crescente nimero de programas de pos-gradu-
acdo voltados para o desenvolvimento de pesquisas nesta area; o aumento
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no numero de linhas de pesquisas direcionadas para o desenvolvimento de
projetos ligados a matematica; a criagao de periodicos destinados a publica-
¢oes em Educacdo Matematica, a exemplo da revista Boletim de Educa¢do
Matematica (BOLEMA), a Zetetiké e o Boletim Gepem; a realizagdo de
eventos nacionais e internacionais direcionados para divulgagao de estudos
e pesquisas na area da Educagao Matematica, entre eles destaco o Encontro
Nacional de Educacdo Matematica (ENEM) que ocorre com periodicidade
de trés anos, teve seu inicio em 1987 na cidade de Sdo Paulo, como consta
em documentos divulgados via meio eletronico, vide o site da Sociedade
Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM)1 que destaca a finalidade do
ENEM como modo de ampliar e desenvolver a formagao matematica de
modo a levar aos cidaddos uma Educagdo Matematica no mais alto nivel
de qualidade e teor cientifico. (BEZERRA, 2018), também o Seminario
Internacional de Pesquisa em Educa¢do Matematica (SIPEM). A criag@o
destes eventos se confunde com a propria criagado SBEM que trouxe con-
sigo o periddico Educacdao Matematica em Revista como sendo mais um
espaco para divulga¢@o dos trabalhos no &mbito da Educacdo Matematica.

2.2 Perspectivas curriculares no campo da Educacao Matematica

O aumento dos estudos e pesquisas na area da Educagdo Matematica
direcionou novas linhas de atuag¢do no campo do curriculo em matematica,
surgindo assim novas tendéncias a serem incorporadas aos processos de
ensino e aprendizagem desta disciplina, tais como: o uso de jogos mate-
maticos; aresolug@o de problemas; a historia da matematica; a modelagem
matematica; a etnomatematica; e a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
digitais.

Sobre a utilizagdo de jogos como recurso estratégico metodoldgico,
B. D’Ambrosio (1989, apud XAVIER et al., 2021, p. 5), descreve que a
Educacao Matematica propoe,

o uso de jogos no ensino da matematica, com a ideia de de-
senvolver o pensamento matematico do aluno para estimular

o célculo mental. A autora destaca ainda que esta abordagem
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metodoldgica deve ser baseada nas experiéncias dos alunos com

diferentes situagdes problemas, colocadas em forma de jogo.

A utilizag@o de jogos matematicos consiste numa tendéncia bastante
explorada neste movimento de Educa¢cdo Matematica, e até hoje encontra-
se presente nas praticas escolares como auxiliar nos processos de ensino
e aprendizagem, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental.
A utilizagdo adequada deste recurso pedagdgico propicia uma maior par-
ticipacdo alunos nas atividades, uma vez que eles se sentem motivados
pelo dinamismo e carater desafiador imprimido pelos jogos. O trabalho
com o auxilio de jogos matematicos possibilita ao professor introduzir,
complementar, aprofundar ou amadurecer conhecimentos abordados em
sala de aula tornando a disciplina mais prazerosa e despertando o interesse
dos alunos (BRASIL, 1998).

A resolugdo de problemas constitui uma proposta metodologica em
que o professor coloca o aluno frente a uma situa¢ao-problema, levando-o
a explorar o problema na busca por caminhos para soluciona-lo, assumin-
do assim uma postura mais investigativa. Em seus estudos, Polya (1995)
aponta passo a serem seguidos pelos estudantes neste processo de busca
e investigacdo, a qual ele chamou de heuristicas, sendo elas: (1) compre-
ender o problema; (2) estabelecer um plano; (3) executar o plano; e (4)
proceder com um retrospecto, examinado a solug@o obtida. Dante (2002,
p. 11) também traz contribui¢des para esta tendéncia em Educacdo Ma-
tematica, para este autor, “um dos principais objetivos do ensino da ma-
tematica ¢ fazer o aluno pensar produtivamente e, para isso, nada melhor
que apresentar-lhe situagdes problemas que o envolvam, o desafiem e o
motivem a resolvé-las”.

A historia da matematica também incorporou as metodologias de
ensino desta ciéncia com a proposta de fazer com que os alunos com-
preendam os conceitos matematicos, estabelecendo uma relag@o entre os
acontecimentos do passado e a sua aplicagdo no presente. Utilizando o
recurso da historia da matematica, o docente em sua agdo educativa pode
recorrer a origem dos conhecimentos para sanar dividas e curiosidades
dos alunos, bem como auxiliar na compreensao do pensamento que ha por
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traz da construgcdo de formulas e teoremas que estudamos hoje em sala
de aula. A modelagem matematica, como proposta de trabalho no ensino
da matematica, tem por finalidade a criagao de modelos adequados, que
sirvam de solugdo para um problema real. Seu uso como pratica educativa
contribui para diminuir a distdncia entre a matematica pura e a matematica
aplicada, uma vez que permite procedermos com a analise e a compreensao
de fendmenos do cotidiano utilizando e formalizando os conceitos mate-
maticos na constru¢ao de um modelo que seja capaz de resolver problemas
reais (BASSANEZI, 2002).

A etnomatematica, por sua vez, consiste numa area de estudo desenvol-
vida pelo educador matematico brasileiro Ubiratan D’Ambrésio. Ela pode
ser conceituada como sendo a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de
entender os fendmenos naturais, explorando os diversos contextos culturais.
Trata-se de uma proposta pedagogica que valoriza a matematica de diferentes
culturas, sem que haja a supremacias de pensamentos ou constru¢des tedricas.
Para D’ Ambrosio (2009b), a riqueza deste processo de ensino e aprendiza-
gem, envolvendo a etnomatematica, acontece quando o professor estabelece
conexdes entre o contetido e a realidade vivenciada pelos estudantes.

O uso de recursos tecnologicos digitais trouxe para o ensino da
matematica novas possibilidades metodoldgicas, sejam elas através da
incorporagdo de novos ambientes de aprendizagens ou de possibilidades
antes dificeis de serem realizadas com instrumentos analdgicos, como por
exemplo a abordagem da geometria dinamica com softwares que realizam
a manipulagdo de construgdes geométricas preservando e evidenciando
as caracteristicas e propriedade inerentes ao estudo da geometria, ou na
algebra com a visualizagdo da mudanga de comportamento do grafico de
uma funcao quando variamos os seus coeficientes. Todas estas possibili-
dades de trabalho na matematica com o advento da tecnologia exigiram
e continuam exigindo do docente uma nova postura, novos métodos de
ensino e até mesmo novos paradigmas educacionais.

Recentemente, a BNCC (BRASIL, 2017) fortalece esta discussao
sobre o curriculo de matematica, reforcando o uso de recursos didaticos
em situagdes contextualizadas, principalmente os softwares educacionais,
destacando que:
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[...] a aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente re-
lacionada a compreensio, ou seja, a apreensao de significados
dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplicacdes.
Os significados desses objetos resultam das conexdes que os
alunos estabelecem entre eles e os demais componentes, entre
eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos.
Desse modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas,
abacos, jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas eletroni-
cas e softwares de geometria dindmica tém um papel essencial
para a compreensao ¢ utilizagdo das nogdes matematicas. En-
tretanto, esses materiais precisam estar integrados a situacdes
que levem a reflexdo e a sistematizagao, para que se inicie um
processo de formalizagdo. (BRASIL, 2017, p. 276)

A formalizag@o, que descreve o trecho, se fara ndo mais como os
PCN de Matematica propunham, a saber, em blocos de conteudos e, sim,
em unidades tematicas, correlacionadas, que orientam a formulacdo de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo do Ensino
Fundamental. Sdo elas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas € Me-
didas e Probabilidade e Estatistica (BRASIL, 2017).

Sobre o uso de recursos didaticos em sala de aula, principalmente a
utilizagdo de computadores no ensino da matematica, Mendes (2009) reitera
que essa perspectiva pedagodgica se materializa no desenvolvimento de micro-
projetos em sala de aula que sdo desenvolvidos com a mediagao do professor,
o0 autor comenta que, “[...] € possivel oportunizar ao estudante o exercicio
de um bom uso (uso construtivo) da informacdo fornecida pelas redes de
conexdes das novas tecnologias de informagao” (MENDES, 2009, p. 15).

2.3 O curriculo de matematica sob a é6tica da Educacio Matematica

Estas linhas de atua¢do no campo do curriculo de matematica e suas
tendéncias no processo de ensino e aprendizagem evidenciam uma preo-
cupagdo com a didatica da matematica e uma necessidade de se trabalhar
esta ciéncia dentro de uma concepgao de curriculo mais dindmico.
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Nas ideias de D’Ambrosio (2009a), este curriculo dindmico deve
reconhecer que nas sociedades modernas as classes sao heterogéneas, deve
entender também que entre os alunos hé interesses variados e enorme gama
de conhecimentos prévios, e deve perceber que os alunos tém naturalmente
grande potencial criativo, porém orientados em dire¢des imprevistas, e com
motivacdes variadas. Desse modo,

o curriculo de matematica deve ser visto como estratégia de
a¢do educativa, facilitando a troca de informagdes, conheci-
mentos e habilidades entre professor e alunos, por meio de uma
socializagdo de esfor¢os em dire¢do a uma tarefa comum, que
pode acontecer na execugdo de um projeto, uma tarefa, uma
discussdo ou uma reflexdo. (D’AMBROSIO, 2009a, p. 89)

Para que possamos caminhar na direcdo desta perspectiva curricu-
lar em Educacdo Matematica, Mendes (2009) enfatiza que ¢ importante
refletirmos sobre a possibilidade de realizarmos praticas que valorizem a
investigacdo e a busca de informag¢des como principio de aprendizagem e
socializacdo coletiva das informagdes.

Desse modo, o curriculo de matematica deve promover uma visao
mais ampla desta ciéncia, levando os alunos a utilizarem-na na interpre-
tagdo e na intervencdo dos fendmenos que acontecem no seu cotidiano.
Deixando-a de ser percebida por eles apenas como uma disciplina dificil
e arida e fazendo com que eles a reconhegam como uma ferramenta que
pode ser utilizada em diversas situagdes do dia a dia.

Neste contexto, a BNCC (BRASIL, 2017) fortalece as discussdes
sobre o desenvolvimento do letramento matematico, principalmente no
ensino fundamental, defendendo a ideia de se trabalhar uma matematica que
conduza o aluno a raciocinar, representar e argumentar matematicamente,
em situagdes cujo contexto possa abranger uma variedade de situagoes.

O letramento matematico assegura aos alunos reconhecer que os co-
nhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensao € a atuagao
no mundo. Essa defini¢do esta alinhada com o conceito estabelecido pela
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Organizagao para a Cooperagao ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
nos documentos que norteiam o Programa Internacional de Avaliagao de
Estudantes (PISA).

Letramento matematico ¢ a capacidade individual de formular,
empregar e interpretar a matematica em uma variedade de
contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas
para descrever, explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os
individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no
mundo e para que cidadaos construtivos, engajados e reflexivos
possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as de-
cisoes necessarias. (OCDE, 2012 apud BRASIL, 2017, p. 266)

Dessa forma, o letramento em matematica significa promover o
desenvolvimento de diferentes habilidades de relacdo com o mundo, tais
como: ler e compreender informagdes presentes em documentos diver-
sos; analisar e interpretar criticamente dados encontrados nos meios de
comunicacdo, como na televisao e na internet; analisar e decidir a melhor
forma de comprar um produto, dentre tantas outras habilidades realizadas
em nosso cotidiano.

Percebendo esta matematica como uma ciéncia dinamica, Ortigdo
(2005, p. 37) enfatiza que: “O ensino e a aprendizagem da matematica
devem conduzir os estudantes a fazer observacdes sistematicas de as-
pectos qualitativos e quantitativos da realidade, além de capacita-los
para selecionar, organizar ¢ produzir informag¢des relevantes”. Para
isso o curriculo de matematica deve ser pensado numa perspectiva que
favorega a participagdo do estudante na construgdo de seu proprio co-
nhecimento, desse modo o aluno deve ser constantemente estimulado
a desencadear agdes de investigagcdo e busca de solugdes frente a uma
situagdo-problema.

Buscando uma defini¢do para o curriculo no campo da Educagio
Matematica, D’ Ambrdsio (2011, p. 11) postula que:
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O curriculo ¢ o conjunto de estratégias para atingir os obje-
tivos principais da educagdo. O curriculo tem componentes
objetivos, conteudos e métodos como componentes de soli-
dariedade. Solidariedade significa que vocé ndo pode mudar

um dos componentes sem mudar os outros dois.

Com tudo isso, percebemos que o curriculo ancorado na perspectiva
da Educacdo Matematica é definido social e culturalmente, ¢ reflete uma
concepgdo de mundo e de sociedade, sendo o centro da acao educativa no
processo de ensino e aprendizagem da matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Convicto de que o assunto nao seria esgotado, tecemos neste trabalho
um breve estudo sobre o curriculo de matematica, buscando compreendé-lo
sob os designios da Educacdo Matematica.

Nesta pesquisa, conhecemos um pouco sobre a evolugdo historica
do curriculo de matematica, e suas mudangas a partir do Movimento Ma-
tematica Moderna, destacando seu declinio em detrimento de uma nova
proposta curricular na qual a Educagdo Matematica se fortalece como area
de estudo e pesquisa.

Estudamos as linhas de atuagao e perspectivas curriculares, refletidas
nas tendéncias da Educagdo Matematica, na qual destacamos: o uso de
jogos matematicos; a resolucdo de problemas; a historia da matematica;
a modelagem matematica; a etnomatematica; e a utilizagdo de recursos
tecnologicos digitais.

Por fim compreendemos que este campo do saber matematico re-
conhece os contextos sociais e culturais dos estudantes e anseia por um
curriculo de matematica mais dinamico e que dialogue com as situagoes
cotidianas vivenciadas pelos alunos, possibilitando uma melhor inter-
pretagdo e intervengdo dos fendmenos que acontecem no seu dia a dia e
valorizando o protagonismo discente nos processos de investiga¢ao e busca
pelo conhecimento, fomentando com isso um estudante mais reflexivo e
capaz de encontrar solugdes para superar situagdes problemas.
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PUBLICA ESTADUAL DE PACAJUS, CEARA, BRASIL
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Cecilia Maria Lima Silva
Antonio Roberto Xavier

INTRODUCAO

Com o surgimento do inesperado SARS-CoV-2, coronavirus-2, causa-
dor da SARS (sigla em inglés para “Sindrome Respiratoria Aguda Grave”,
modalidade 2) e com sua rapida disseminagdo e abrangéncia infecciosa
nas pessoas em todo o planeta, a Organizagao Mundial da Satide (OMYS),
em 11 de margo de 2020, classificou o novo virus como pandemia. Esse
acontecimento provocou mudangas repentinas e abruptas em varios setores
da sociedade, inclusive exigindo novas agdes, novas estratégias € novos
recursos logisticos, técnicos e tecnoldgicos, como no caso da educagdo
e do processo de ensino-aprendizagem, fazendo surgir o Ensino Remoto
Emergencial (ERE), o qual teve de ser implantado de forma improvisada
e adaptavel para o setor da educagao.

Nao houve tempo habil para os(as) docentes se capacitarem para essa
nova realidade, entdo os(as) professores(as) tiveram que se adaptar e se
reinventar com a utiliza¢do das tecnologias digitais voltadas para o ensino.
Estas ndo sdo recentes na educagao, no entanto, antes do ERE, eram pouco
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utilizadas nas escolas e no contexto educacional, em virtude dos(as) do-
centes nao usarem essas metodologias em suas praxis pedagdgicas dentro
de sala de aula. Desse modo, tiveram que aprender a utilizar essas meto-
dologias para tentar oferecer um bom processo de ensino e aprendizagem
para os(as) discentes.

Ensinar em um contexto favoravel de aprendizagem, muitas vezes,
ja ndo ¢é uma tarefa das mais faceis; em um contexto pandémico, entdo,
com pouca estruturacdo e capacitacdo necessarias, tornou-se um grande
desafio. Varios sdo os paradoxos, os dilemas e as perspectivas percebidos
e experienciados pelos(as) docentes em relacdo ao ERE, seja pela falta
de equipamentos e recursos tecnologicos para o desenvolvimento de um
eficiente e eficaz processo de ensino-aprendizagem, seja pela caréncia de
formag@o continuada que atendesse as necessidades dos(as) docentes com
o suprimento de recursos tecnologicos e com o uso adequado das novas
tecnologias digitais, das estratégias e dos materiais didaticos pedagogicos
inovadores para a docéncia na vigéncia do ERE.

Dessa forma, com o ERE, o trabalho docente se tornou ainda mais
importante para o processo de ensino e aprendizagem, haja vista que este
possibilita (des)construir o conhecimento pela busca de novos meios,
novos recursos e novas possibilidades de didlogo com o “ensinar”, num
processo continuo construtivo. Consequentemente, a reflexdo sobre a praxis
pedagdgica no ensino remoto € essencial, em virtude dos novos recursos
e das novas aprendizagens que as tecnologias digitais proporcionam para
o ensino no desenvolvimento docente (FRANCO, 2011).

Com isso, o presente trabalho de pesquisa objetiva demonstrar como
docentes de matematica do Ensino Médio enfrentaram/enfrentam os de-
safios e as perspectivas do ERE em uma escola publica estadual de uma
cidade da Grande Regido Metropolitana de Fortaleza, do estado do Ceara,
no Brasil.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitati-
va, de natureza bésica, do tipo exploratdria quanto aos objetivos. As técnicas
sao de recolha de dados e/ou informagdes e interpretagdes de contetdos de
fontes secundarias, complementadas com o instrumento de questionario-
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formulério on-line via Google Forms, com perguntas abertas, aplicado a
docentes de matematica do Ensino Médio de uma Escola publica estadual
de Pacajus, Regido Metropolitana de Fortaleza- Ceara, Brasil. Quanto a
analise dos/das dados/informagdes, optou-se pela analise do discurso.

A selegdo dos sujeitos ocorreu de forma voluntaria, com o consenti-
mento do Termo de Livre Esclarecimento, que deixa claramente a op¢ao
de utilizacdo de nomes imaginarios para a preservagao das identidades. O
processo se deu pela utilizacdo da plataforma de WhatsApp ao grupo de
professores de matematica da escola selecionada.

Para a analise dos resultados, utilizaram-se as tabelas e as planilhas
geradas pelo Google docs. A tabulacdo e a organizagdo das respostas abertas
foram estruturadas e enumeradas pela ordem de respostas e pelo seguinte
padrao: “D1”, em que D se refere ao docente e 1 a ordem de resposta do
formulario.

1. ENSINO REMOTO: CONCEITO E CONTEXTO

O Ensino Remoto (ER) ¢ uma metodologia de ensino nova para muitos,
em virtude de sua pouca aplicagdo no contexto educacional. Contudo, trata-se
de uma modalidade educacional de ensino e aprendizagem que vem sendo
discutida e analisada desde o final do século XIX até o momento atual, por
meio da qual foram obtidas diferentes estratégias didaticas em contextos
sociais distintos com diversos meios tecnologicos (SENHORAS, 2021).

Neste sentido, o ER reverberou necessario com a pandemia da Co-
vid-19, apds o fechamento das escolas e as imposi¢des a novos meios e
novas estratégias que precisaram ser implantados para que o ensino nao
fosse prejudicado. Segundo Goedert e Arndt (2020, p. 106), “todo o pro-
cesso para implanta¢do do ensino remoto no contexto da Pandemia € novo,
o que requer um olhar atento para as condigdes ¢ para as particularidades
que envolvem o uso das tecnologias digitais na educacgao”. Assim, foi ne-
cessario ter um olhar critico e reflexivo a respeito da implantacdo do ER
na educacgao, visto que os(as) educadores(as) precisaram se adaptar a essa
nova realidade de ensino. Nesse viés, Aratjo e Fahd (2020) compreendem
que Ensino Remoto é:
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um conjunto de atividades emergenciais que a escola esta
planejando e executando através de ferramentas virtuais ou
outros meios disponiveis, visando minimizar os impactos da
suspensdo das aulas presenciais, em virtude dos planos de
contingéncia do Ministério da Saude, Secretarias Estaduais
e Municipais de Satde para evitar a disseminagdo do novo
COVID- 19. (ARAUJO; FAHD, 2020, p. 39)

Consoante, o ERE veio como uma proposta viavel para a continuagao
das aulas, mesmo que por intermédio de ferramentas digitais, possibilitan-
do o desenvolvimento do processo de aprendizagem pelas escolas. Além
disso, ndo houve uma qualificagdo sistematica e adequada para professores
e gestores educacionais (LOANGO et al., 2021).

E necessario formar os docentes para mudanga em meio a
transformagdes e inovagdes adversas e novas a realidade,
possibilitando com que os professores desenvolvam suas
praticas educativas, numa dindmica construtiva do se reinven-
tar mediante os novos dilemas que vém surgindo no cenario
educacional. (LIMA; SILVA, 2021, p. 7).

Esse esbogco de modelo implantado repentino e necessario nao possibi-
litou tempo habil para as escolas e para os(as) professores(as) se prepararem
para essa nova realidade no &mbito do ensino-aprendizagem de matematica.
Dessarte, de acordo com Costa et al. (2021), com o contexto pandémico ¢
com o ERE, os(as) professores(as) e os(as) discentes precisaram modificar
e aprimorar suas aprendizagens para conseguir reformular e reafirmar sua
praxis pedagogica, tentando acolher os estudantes em suas diversidades e
dificuldades socioculturais e economicas e defendendo-os como intelectuais
criticos e reflexivos. Em consonancia com esse contexto, Alves, Martins
e Pinheiro (2021) destacam que:

a situagdo em questdo tem revelado que uma importante parce-

la de estudantes e professores da educacdo basica e do ensino
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superior estdo desprovidos de acesso a internet, instrumentos e
ferramentas adequadas para realizar atividades remotas, além
da necessidade que o atual cendrio tem imposto a formacao
docente para da conta do ensino nesse formato, ainda que
em situagdo de excepcionalidade, por meio das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC’s). (ALVES;
MARTINS; PINHEIRO, 2021, p. 116)

Com as dificuldades apresentadas, os sujeitos ativos do meio educacio-
nal necessitam de ag0es e estratégias adequadas para desenvolver um bom
processo de ensino-aprendizagem com o ERE. Assim, para que a utilizagao
das tecnologias digitais ocorra de modo efetivo, demanda investimentos
em equipamentos e em formacdes pertinentes para docentes e discentes
para o fortalecimento de praticas pedagdgicas e metodologias viaveis e,
consequentemente, para a promogao da inclusdo digital (NEVES; ASSIS;
SABINO, 2021).

Por meio do ERE, ¢ perceptivel a necessidade de suporte pedagdgico
ao manuseio das tecnologias da Informagao (TI) , mostrando a necessidade
da formag@o continuada dos(as) docentes. De acordo com Tozetto e Gomes
(2009, p. 187),

A formacao continuada do professor ¢ imprescindivel, pois
para articular teoria e pratica, analisando a realidade vivida,
ha necessidade de muita reflexdo e estudo sobre o cotidiano
de sala de aula. O professor precisa ser provocado a isso,
pois € por meio de um continuum na sua formacao que se
chegaréd a essas conclusdes. A medida que cada educador
voltar-se para um processo de construc¢do, desconstrugido
e reconstrucao de sua pratica, tem- se mais qualidade nas

escolas brasileiras.

E fato que o ERE chegou de maneira repentina e nio houve tempo
habil para a preparagdo dos(as) professores(as), no entanto as tecnologias
digitais ndo sdo recentes. A preparagdo ¢ a adequagao para as TI devem
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ocorrer concomitantemente a sua evolugao, para que os sujeitos ndo sejam
pegos de surpresa em meio as mudangas bruscas que ocorrem ou poderao
vir a ocorrer.

Outro viés relevante € o comprometimento da saude fisica e mental
dos(as) docentes devido ao isolamento social, além da exposi¢ao de novas
tecnologias digitais que antes estes ndo tinham dominio. Essas mudangas
também alteraram a rotina de professores(as) ¢ estudantes, tendo que se
adequarem ao seu tempo e as suas responsabilidades do cotidiano para
estudar e trabalhar (SILVA; LIMA; MARTINS, 2021).

2. O OLHAR DOS(AS) DOCENTES DE UMA ESCOLA DE ENSINO
MEDIO, DA REDE ESTADUAL, LOCALIZADA EM PACAJUS, CEARA,
BRASIL

2.1 Caracterizacio

Participaram da pesquisa quatro professores(as), sendo 60% do sexo
masculino e 40% do sexo feminino. Todos autorizaram o uso dos nomes
verdadeiros. As idades apresentadas foram: 31, 32, 34 e 59 anos, respec-
tivamente. Sobre os anos que lecionam, identifica-se que um deles ensina
apenas no 1° (primeiro) ano; um outro ensina nos trés anos: 1.° (primeiro),
2.° (segundo) e 3.° (terceiro) anos do Ensino Médio, e dois deles ensinam
apenas nos 3.° (terceiros) anos do Ensino Médio.

Sobre a secdo “perguntas relacionadas a docéncia”, indagaram-se os
seguintes questionamentos: o que vocé entende por ensino-aprendizagem
de matematica na modalidade remota emergencial no contexto da Pandemia
da Covid-19?; Como vocé avalia o ensino-aprendizagem de matematica
no contexto da pandemia em sua realidade? Destaque os pontos positivos
e os negativos; Como vocé€ acha que o ensino-remoto deveria acontecer?
Vocé tem a sensacdo de regresso na aprendizagem matematica no ensino
remoto? Por qué?; Em uma escala de 1 a 10, como vocé classifica o entu-
siasmo da comunidade escolar para retornar ao ensino da matematica no
formato hibrido ou presencial?
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2.2 Percepcdes no ensino-aprendizagem de matematica na modalidade
remota emergencial

Ao indagar o que os(as) professores(as) entendem por ensino-apren-
dizagem de matematica na modalidade remota emergencial no contexto da
Pandemia da Covid-19, as percepgdes podem ser refletidas nos seguintes
relatos:

« E um ensino que ainda carece de melhoraria na parte de estrutura tec-
nologica. (D1)

* Como um movimento de acolhida para minimizar as defasagens do
ensino aprendizagem dos alunos. (D2)

* Essa modalidade remota surgiu da necessidade em se chegar o conteudo/
conhecimento ao aluno devido ao isolamento social causado pela pandemia
do Covid-19. Ressaltando que tal modalidade trouxe desafios ndo somente
para os alunos mas também para nos professores que por muitas vezes
nao sabiamos usar as tecnologias (D3)

* E um ensino novo que nos pegou de surpresa onde tivemos que nos
reinventar. (D4)

Quando analisam-se as escritas dos(as) docentes, fica explicito que,
conforme o relato D2 e D3, o ERE surge como alternativa para dar conti-
nuidade ao processo de ensino-aprendizagem, uma mudanga temporaria por
conta da crise causada pela Covid-19. Na perspectiva de Rondini, Pedro e
Duarte (2020), o ensino remoto nao tem a fungao de estruturar um sistema
educacional robusto, mas de ofertar acesso temporario aos contetdos de
forma ndo presencial, tornando-se a principal alternativa das instituigoes
escolares em todos os niveis de ensino.

Outra parte expressiva nos relatos ¢ sobre a preparagao tecnoldgica
para o cumprimento do ERE, observados em D1, D3 e D4. Leite e Leite
(2020) asseguram que a praxis pedagogica no ERE exige competéncias e
habilidades especificas, comparando-se, na maioria das vezes, com aquelas
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praticadas na educacao a distancia, onde nao se pode desprezar o uso das
tecnologias digitais. Ainda sobre as tecnologias, identifica-se que o uso ¢
essencial, mas que, pelos relatos dos(as) docentes, a falta de preparacao e
formagao continuada, antecedentes a pandemia, dificultaram o processo de
ensino-aprendizagem. Ha uma lacuna que deixou a desejar nesse requisito,
como citam os autores:

A aula dindmica e participativa esperada na forma remota,
revelou-se bisonha e emudecida, com cameras e microfones dos
estudantes desligados. A compreensio diversificada e contex-
tualizada proporcionada pelas midias digitais, manifestou-se
com excessos de contetido. A final, nem professores, nem
educandos tinham roteiros praticos estruturados razoaveis para
acompanharem o ensino incluindo material e suporte pedagogi-
co mediados pela tecnologia. (LEITE; LEITE, 2020, p. 63-64)

Observa-se também que os(as) docentes ndo expoem opinides rela-
cionadas a disciplina que lecionam, matematica, mas discorrem de forma
geral como esta se dando o processo, a preocupagdo com 0 manuseio
tecnologico ocorre por ser uma disciplina que necessite de interagdo, par-
ticipacdo e exposi¢ao.

2.3 Avaliacio do ensino-aprendizagem de matematica

Ao interpelar como os(as) docentes avaliam o ensino-aprendizagem
de matematica no contexto da pandemia em sua realidade, obtiveram-se
os seguintes relatos:

* Pontos positivos: acesso a tecnologia. Pontos negativos: a falta de inte-
racdo e o convivio em sala. (D1)

* Nos primeiros 6 meses como positivo, porém com o passar do tempo a

falta de interesse dos alunos e até mesmo da falta de recursos estava na
escala negativa. (D2)
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* Toda modalidade de ensino tem seus pontos positivos e negativos para
iniciarmos a conversa. Sendo que o remoto deixa mais claro a desigualdade
social existente em nosso pais. O ensino e aprendizagem nesse contexto de
pandemia trouxe inimeros problemas como por exemplo: Aluno- nao ter
acesso, nao ter equipamentos, nao ter um lugar adequado para estudo, ndo ter
o que comer. Entdo, por consequéncia , provavelmente ndo ira acontecer uma
aprendizagem satisfatoria. Professor- inicialmente ndo termos preparagao/
conhecimento tecnologico para essa nova modalidade. Logo a avaliagdo ¢
que vai levar algum tempo para retornarmos de fato ao ensino adequado. (D3)

* Pontos positivos: facilidade para o aprendizado. Interag@o instantanea.
Pontos negativos: internet instavel, dispositivo de acesso no caso celular
com muitos problemas. (D4)

Observando a escrita do sujeito D4, percebeu-se que o acesso as
tecnologias é positivo para o ERE. E racional elencar que a experiéncia
com o uso das tecnologias no ambito educacional, mesmo quando defici-
taria, pode servir de suporte para a efetivagdo de percursos pedagdgicos
de ensino mediados pelas praticas didatico- pedagogicas peculiares e por
metodologias adequadas (FERNANDES et al., 2020).

Os sujeitos D1, D2, D3 e D4 apontam que alguns aspectos negativos
estao relacionados a impossibilidade de acesso a recursos para suporte ao
ensino, como dificuldades de interagao e troca de experiéncias, mostrando
que, apesar de qualquer material ou video explicativo nas diferentes areas
do conhecimento ser de dominio publico, o uso desses de forma genérica
ndo permite a “troca de experiéncia”, a aproximagao entre o professor e
o aluno, mesmo o docente atuando como mediador em meio aos recursos
digitais (FERNANDES et al., 2020).

Vale ainda destacar, no relato D3, que a desigualdade social se ex-
pressa mais nitidamente no ERE, e a situagdo pandémica da Covid-19
contribuiu e contribui para a instaura¢ao de outras crises, tais como: psi-
coldgica, econdmica, educacional em todos os aspectos relacionados ao
modo de viver, por causa das mudangas bruscas que estdo ocorrendo nesse
contexto atipico, o que tem impactado de forma intensa no processo de
ensino-aprendizagem (FERNANDES et al., 2020).
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Nesse sentido, os sujeitos sociais percebem que existem barreiras
que impedem os(as) estudantes de se envolverem totalmente no processo
de ensino na modalidade remota, as quais podem ser consideradas: as ne-
cessidades especiais, a auséncia de conhecimento dos pais/responsaveis
do conteudo pedagogico, a falta de acesso as tecnologias digitais e/ou
qualidade da internet, a necessidade de interagdo/comunicag¢do com o (a)
professor (a), dentre outras (LUNARDI et al,, 2021).

2.4 Perspectivas para a modalidade educacional de ensino remoto

Quando investigou-se junto aos docentes como achavam que o ensino-
remoto deveria acontecer, visualizaram-se os contributos nos seguintes
relatos:

* No contexto em que alunos e professores tivessem acesso as tecnologias
adequada. (D1)

» Nao deveria acontecer, se pudesse apagaria esse momento na historia.
(D2)

* Creio que o ensino remoto teria que acontecer nesse formato mesmo
que muitas escolas estabeleceram. O problema que vejo ¢ a desigualdade
social mesmo que faz com que alguns alunos sigam bem no remoto ¢
outros nao. (D3)

* O aluno abrindo a camera do seu dispositivo para verificarmos a sua
verdadeira presenga. (D4)

Os pontos tecidos pelos sujeitos apontam em varias diregdes com
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem. O relato do D1 alude que o
acesso ¢ o uso das tecnologias e das novas tecnologias da informacédo e
comunicagdo, adequadas para docentes e discentes, sao positivos no con-
texto do ERE. No relato do D4, explicita-se que ha uma necessidade de
interagdo e comunicacao por meio do ambiente virtual de aprendizagem
com maior efetividade.
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Concordando com os relatos, Aratjo et al. (2021) declinam que a
préxis docente no contexto pandémico enfrenta alguns obstaculos de acesso
aos meios de informacao e comunicagao, tais como: docentes e discentes
enfrentam falta de recursos que vao desde as necessidades de ciberespa-
cos essenciais a caréncia de ferramentas digitais, tais como o celular, o
computador e o acesso a internet, o que resulta em falta de qualidade e
viabilidade positiva entre o trabalho e o estudo.

O docente 03 reforga que esse momento de ERE, além de demonstrar
desigualdade social, expde que a realidade econdmica dos estudantes di-
cotomiza o acesso ao ensino-aprendizagem, desfavorecendo a classe eco-
ndmica social mais precaria, “de forma que esse modelo de educacdo ndo
¢ para todos, relegando a exclusdo os estudantes mais pobres, justamente
os alunos da escola publica” (SOUSA; PINTO; FIALHO, 2021, p.13).

No relato D2, o sujeito revela que ndo vé perspectivas para o ensino
remoto, expde literalmente que seria melhor que este nao tivesse ocorrido.

2.5 Percepcoes de regresso no ensino

Ao investigar se os sujeitos tinham a sensagdo de regresso na apren-
dizagem matematica no ensino remoto e o porqué, obteve-se um relato,
que pode ser visualizado a seguir:

» Com certeza. Como as instabilidades que o ensino remoto carrega, como
por exemplo, internet cai, ndo tem internet, celular descarregou etc. O
aluno acaba perdendo o interesse e também o mesmo tem o pensamento
que ndo ha uma obrigatoriedade entdo deixaram de fazer inimeras ati-
vidades relevantes para a sua aprendizagem. Com o retorno presencial
e aplicacdo de diagndsticas ¢ visivel o regresso da aprendizagem (D3);

O docente 03 aponta os aspectos negativos do ERE, que foram expos-
tos anteriormente, acrescentando ainda que os alunos se sentem desesti-
mulados com o processo, por ser flexivel, por agirem com um pouco mais
de protagonismo. Tais atitudes podem ser refletidas no excerto:
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O estudante deve compreender que a posi¢ao passiva, outrora,
talvez trabalhada com primazia agora passa a uma posi¢ao
ativa, e isto exige acdes protagonistas dele. Tais agdes impli-
cardo em trabalhos em sair da sua zona de conforto de apenas
receber os conhecimentos para construir conhecimentos.
Neste momento, o professor assume o papel de mediador na
construgdo de conhecimentos e durante todo o processo busca
motivar o discente. (SENHORAS, 2021, p. 77)

Outro ponto relatado pelo docente é que, com o retorno hibrido, os
resultados diagnosticos apontam um retrocesso no ensino-aprendizado da
disciplina de matematica. Um dos fatores pode estar relacionado a respon-
sabilidade do discente com sua aprendizagem, pois o comprometimento &
essencial para que o estudante possa desenvolver habilidades e competén-
cias e, por consequéncia, obtenha sucesso no processo de formacao (KUH,
2008; ASTIN, 1984; SANTOS; FELICETTI, 2014; SANTOS, 2014; RIGO;
VITORIA; MOREIRA, 2018).

Por outro lado, nos relatos apresentados anteriormente, a falta de
acesso as midias digitais, ocasionadas por condigdes socioeconomicas,
e a falta de investimento estatal em politicas publicas voltadas para esse
fim tém levado os estudantes ao retrocesso escolar e, consequentemente,
atrofiado o processo de ensino- aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente escrita partiu da problematica pandémica da Covid-19, que
vem assolando o mundo desde 2019, tendo afetado todos os setores basilares
de desenvolvimento da humanidade, incluindo a educagao e o processo de
ensino- aprendizagem. Diante dessa inegavel realidade, a presente escrita
objetivou demonstrar como docentes de matematica do Ensino Médio de
uma escola publica da cidade de Pacajus-Ceara tém enfrentado os desafios
e os paradoxos para levar a cabo o processo de ensino-aprendizagem por
meio do Ensino Remoto Emergencial. Para tanto, a pesquisa utilizou o
instrumento do questionario com perguntas abertas, por meio do qual os(as)

74



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

docentes expressaram, através de suas respostas, quais sao os desafios e
os paradoxos enfrentados por eles/elas nesse contexto.

Ap6s arealizacdo e a recolha das informagdes dos(as) docentes, ficou
pautado que o ensino remoto esta sendo uma improvisacdo educacional
que carece de planejamento educacional e estratégias didatico-pedagogicas
adequados e qualificacdo dos professores e das professoras; ¢ sabido,
inclusive, que faltam recursos e espagos suficientes e adequados para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem em geral e de ma-
tematica, especificamente de forma eficiente e eficaz.
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COVID-19 E AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO
NO CEARA: DESAFIOS, ESTRATEGIAS E ACOES

Meiriane da Silva Pinheiro
Juliana Fernandes da Silva Queiroz

Francisco Ari de Andrade

INTRODUCAO

O titulo deste estudo ja nasce revelando seu objeto de estudo proble-
matizado, ou seja: como foram efetivadas e efetuadas as politicas publicas
de educagdo no contexto da Pandemia da Covid-19 no estado do Ceara? O
atual contexto mundial apresenta um tema em comum e desagradavel: a
doenga viral infecciosa Covid-19. Doenca essa provocada pelo novo virus
contagioso, o coronavirus, revelado ao mundo a partir da cidade chinesa
de Wuhan, ao final do ano de 2019.

O coronavirus, em nova versao, pertence a familia de virus causado-
res de doencas virdticas que variam desde um simples resfriado comum
a doengas mais graves como a MERS-CoV - Sindrome Respiratéria do
Oriente Médio e a SARS- CoV-2 - Sindrome Respiratoria Aguda Grave.
Deste modo, o novo coronavirus ¢ o causador da doenga pandémica mun-
dialmente conhecida por Covid-19 (Corona Virus Disease vindo a tona
no ano de 2019). O avango contagioso deste virus foi determinante para
que, em 11 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS)
declarasse ao mundo que estavamos diante de uma pandemia.1
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Nos tltimos dois anos, 2020 e 2021, temos vivenciado os impactos
dessa pandemia causada pela covid 19 em todas as areas do desenvolvi-
mento humano.

Desse modo, os profissionais da educagdo necessitaram/necessitam
se reinventar para continuarem ensinando, mesmo que remotamente,
evitando prejuizos maiores ao processo de ensino-aprendizagem. Assim,
surge a inquietagdo sobre: como ou de que forma as politicas publicas
educacionais estdo sendo desenvolvidas visando atender as demandas do
processo de ensino-aprendizagem neste contexto pandémico, no estado do
Ceara? Partindo dessas problematicas, a presente escrita tem por objetivo
apresentar as politicas publicas educacionais do governo do Ceara no con-
texto da pandemia Covid-19 no d&mbito dos processos vividos da historia
imediata (PATSCHIKI, 2013).

Diante da implantagdo das politicas publicas podemos enfatizar o
desempenho dos educadores/as e gestdo escolar juntamente com as secre-
tarias da educag@o, em disseminar o ensino remoto, garantindo de forma
dindmica a continuidade do processo ensino-aprendizagem a todos/as os
educandos/as. Nao somente da rede estadual como também municipal,
desempenhando um trabalho colaborativo, tornando-se protagonistas nas
metodologias utilizadas com as ferramentas tecnoldgicas e as midias/redes
digitais.

Assim, os educadores(as), educandos(as) ¢ familiares tiveram a
oportunidade de se manter conectados/as através das tecnologias e novas
tecnologias digitais, sendo esta, imprescindivel para levar o ensino até
as residéncias por meio da internet. “Desse modo, suscita uma reflexao
critica, considerando fatores que podem ser identificados como positivos
ou negativos decorrentes na nova forma de organizagdo do ensino, remo-
tamente” (SOUSA; PEREIRA; FIALHO, 2021, p. 12).

O presente estudo apresenta uma tematica da historia vivida, ex-
perienciada e sentida na esteira da historia imediata sobre as politicas
publicas na educag@o em tempos pandémicos no estado do Ceard. Para
tanto, recorremos aos procedimentos bibliograficos com abordagem qua-
litativa, que “implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
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constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados
visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel”
(CHIZZOTTI, 2003, p. 231; PATSCHIKI, 2013; XAVIER et al., 2021).

Para compreender de fato as politicas publicas emergentes durante
a pandemia causada pela covid-19 no contexto educacional e social, bus-
camos informagdes e conhecimentos em sifes do governo do estado do
Ceara, debates, noticias de jornais online, decretos, leis e artigos cienti-
ficos publicados recentemente que tratam da tematica em epigrafe como
uma demanda reflexiva global. Esse pensamento se faz presente nos dias
atuais, quando o mundo se deparou/depara com a pandemia da Covid-19,
causada pelo novo coronavirus. Neste sentido, a ciéncia revolucionou o
mundo através dos estudos e experimentos para as descobertas das vacinas
que podem imunizar a sociedade e amenizar o nimero de vitimas causadas
pelo coronavirus, bem como o retorno presencial das atividades laborais
e convivio em sociedade, bem como as presenciais nas respectivas insti-
tuicdes escolares do Ceara.

1. A PANDEMIA DA COVID-19 NO CONTEXTO EDUCACIONAL:
BREVE CONTEXTUALIZACAO

Os ultimos dois anos estdo sendo afetados por situacdes de risco.
Neste momento, estamos retornando, gradativamente, ao cotidiano e as
atividades laborais normais, apos um longo de isolamento fisico, distan-
ciamento social de possiveis portadores do novo coronavirus, os quais
causam enorme sensa¢do de desconforto, medo e inseguranga, durante o
periodo crescente de casos de infecgdo causada pela Covid-19. “Isso gera
um paradigma que ndo € nem imunoldgico nem neuronal, cujos contornos
ainda por definir geram uma ansiedade crescente que acaba por se refletir
em distintas areas que tecem o nosso contexto de vida” (MORGADO,
SOUSA, PACHECO, 2020, p. 4).

No ambito educacional, vivenciamos o “novo normal” através do En-
sino Remoto, Emergencial (ERE), levando até as familias, em seus lares o
processo ensino-aprendizagem, em que os pais/maes, muitas vezes, fazem
o papel de professor(a) no contato direto com os filhos (as), enquanto os
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professores (as), através das Novas Tecnologias Digitais da Informacgao
e Comunica¢ao (NTDIC) ensinam os (as) discentes com aulas sincronas
e assincronas, contemplando dessa forma, conhecimentos a toda familia,
uma vez que os pais/maes necessitam compreender as competéncias de
cada aula para ajudar os filhos(as) na realizacao das atividades propostas,
de modo peculiar nos anos iniciais da educag@o basica. Esse periodo “se
trata do prelidio de uma nova era, marcada por inumeras indefinicdes e
alguns riscos, ndo nos coibimos de refletir sobre eventuais efeitos que o
mesmo possa gerar, tanto em termos individuais como coletivos, sobretudo
na educagio global” (MORGADO; SOUSA; PACHECO; 2020, p. 4).

Desse modo, os municipios, o estado do Ceara, o Brasil ¢ o mundo,
conseguiram superar paradigmas causados pela pandemia no tocante a
educagdo com o indispensavel apoio das Tecnologias Digitais da Informa-
¢do e Comunicagao (TDIC) e das NTDIC que interligaram e conectaram
interativamente a sociedade por meio das midias/redes sociais digitais, com
exce¢do dos inimeros casos de vulnerabilidade social que dificultaram a
vida de muitas familias no campo educacional devido a falta de acesso
a internet, sobretudo, aquelas pessoas que moram nas zonas rurais mais
longinquas (GUEDES; RANGEL, 2021, p. 30).

Inseridos neste contexto pandémico, o ensino através das platafor-
mas, o que sempre gerou problemas na Educacao a Distancia (EaD), com
alguns entraves e ajustes, comprovou diante do ERE ser fundamental para
que a educagdo em suas diversas modalidades de ensino se mantivesse
firme, mesmo com os professores (as) tendo que se reinventar todos os
dias, buscando aprender a manusear os equipamentos tecnologicos e se
aproximar do sistema de informagdo que repentinamente foram sujeitos
a se adequar, uma vez que o universo tecnologico esta tomando uma pro-
por¢do gigantesca, porém, ainda ndo era comum vivenciar essas técnicas e
ferramentas no campo educacional no uso das metodologias ativas digitais.
“Nesse aspecto o papel do professor se firma enquanto fundamental, mes-
mo diante de tantas mudangas proporcionadas pela tecnologia”(GUEDES;
RANGEL, 2021, p. 18).

A necessidade de se inserir no paradigma causado pela covid-19, mes-
mo sem muitas assisténcias por parte das instituigdes, tanto para docentes
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quanto para discentes, os profissionais da educagdo foram socializando
conhecimentos e fazendo a educagdo acontecer, no campo e na cidade,
através do uso de diferentes tecnologias, seja com material impresso ou
através do whatsapp e plataforma. Porém, no campo, o acesso a internet
ainda se torna incerto, dificultando aos discentes o acesso ao ERE. “Sem
formacdo prévia para professores ou alunos e, com intimeras limitagdes
tecnologicas, vem se estruturando de forma flexivel e inacabada, e teve
como escopo inicial manter a continuidade da aprendizagem educacional
em atividades domiciliares” (SOUSA; PEREIRA; FIALHO, 2021, p. 10).

Uma dimensao negativa do ensino remoto ¢ que esse processo
de ensino-aprendizagem so pode ser alcangado por aqueles
estudantes que possuem acesso, inclusive financeiro, aos
meios digitais, de forma que esse modelo de educagdo nio ¢
para todos, relegando a exclusdo os estudantes mais pobres,
justamente os alunos da escola publica. Segundo a autora
Tokarnia (2020), na conjuntura brasileira, quase cinco
milhdes de estudantes estdo sem acesso a internet.
Entre as agOes positivas propostas pela secretaria de
educacdo, ha a entrega de material didatico impresso e
livro didatico aos estudantes sem meios tecnologicos.
Outra dimensdo a ser observada foi a necessidade de
alimentagdo basica dos estudantes, quanto a esse as-
pecto ressalta-se a iniciativa do governo do estado do
Ceara ¢ da prefeitura de Fortaleza em fornecer cartoes
de alimentagdo e cestas de alimentos para suprir essa
demanda emergencial. Todavia, tais iniciativas sao
paliativas e ndo conseguem minimizar a desigualdade
asseverada pelo contexto pandémico. (SOUSA; PEREI-
RA; FIALHO, 2021, p. 13)

Diante dessa realidade, o poder publico, as escolas principalmente,
pois € onde se constitui a formagao do curriculo para a formagao do cidadao
no mundo social e do trabalho, ndo podem permanecer na invisibilidade,
marginalizando as diferengas, processos pelos quais forma e instrui os edu-
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candos. No entanto, ainda se vivencia a exclusdo no ambiente educacional
e social, fatos estes, que caracterizam amplamente as “enormes desigual-
dades entre os grupos de estudantes definidos por raga, sexo ¢ condigao
socioecondmica de suas familias” (BNCC, 2018, p. 15)

Os desafios enfrentados repentinamente na sociedade e de modo
visivel no quadro educacional nos conduz ao entendimento do que ja vem
sendo alertado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que
se refere ao posicionamento das Secretarias de Educagdo nas tomadas de
decisodes curriculares, didatico- pedagogicas, plano de trabalho cotidiano
e anual, realizado nas institui¢des escolares quanto nas atividades extra
sala, as quais devem ter uma vis@o inclusiva como direito de todos, in-
dependente das suas especificidades, no que se refere ao ser “diferente”
visando sempre a superacgao das desigualdades sociais, evitando o precon-
ceito e desvalorizacdo aos menos favorecidos, como os povos indigenas,
quilombolas e deficientes. “Para isso, os sistemas e redes de ensino e as
instituicdes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade,
que pressupOe reconhecer que as necessidades dos estudantes sao diferen-
tes” (BNCC, 2018, p. 15).

Diante da visdo dos autores apresentados no referencial teorico,
podemos elencar que através das experiéncias vivenciadas no quadro
educacional da rede ptiblica municipal e estadual do Ceara, nos diferentes
segmentos e no campo educacional a resiliéncia, a empatia e a ressigni-
ficacdo dos educadores se torna visivel, no entanto, “além da tecnologia
que assegurou essa pratica de aulas online no contexto pandémico, o
apoio da familia estd sendo de fundamental importancia para que a
aprendizagem seja exitosa” (PINHEIRO; RODRIGUES; PAZ, 2021,
p- 2). Ressaltando que as politicas publicas sdo essenciais para que as
transformagdes educacionais acontecam, sendo nossa missao intervir e
reivindicar para que elas sejam realidade. Visto que sdo direitos garan-
tidos pela Constitui¢do Federal no artigo 205, “A educacdo, ¢ direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
[...] para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 2019, p. 85).
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Mediante aos dilemas surgidos, o que dificultou mesmo a vida do povo
brasileiro diante do enfrentamento pandémico causado pela covid-19 foi
a negacao da ciéncia; a falta de agilidade de vacinas; desvio de dinheiro
publico destinado ao combate da pandemia; falta de /ockdown no periodo
em que teve inicio as primeiras contaminacdes no pais dentre tantas outras
negagdes. Tais atrocidades vivenciadas cotidianamente contribuiram com a
perda de mais de meio milhdo de brasileiros, fatos que se tornaram matérias
midiaticas em todos os meios de comunicagdo nacional e internacional,
causando impactos negativos em todos os segmentos sociais.

Por outro lado, os estados e os municipios agiram de forma mais
responsavel visando combater e controlar a covid-19. Nesse contexto, o
governo do estado do Ceard, por exemplo, buscou e busca desenvolver
estratégias e agdes que contrariam as politicas excludentes disseminadas
pelo governo federal, tomando medidas que amenizassem a calamidade
que também ja era realidade por aqui e que compromete e impacta nega-
tivamente a educacgao.

2. COVID-19 E AS POLITICAS EDUCACIONAIS NO CEARA

As consequéncias da Covid-19 deixaram e estdo deixando marcas
e perdas irreparaveis nas diversas esferas da vida, seja pessoal, familiar,
nos grupos de amigos, universidade, vida social, politica, econdmica, no
trabalho, sobretudo no que tange a saude e educagdo. Quando surgem de-
mandas que comprometem a vida saudavel da sociedade em larga escala,
suscita por parte da gestdo democratica do governo competente politicas
publicas com o objetivo de assegurar que a populacdo tenha os direitos
fundamentais garantidos. Destarte, podemos afirmar que politicas publicas
sdo a criacdo de programas, planos, projetos e agdes, na esfera federal,
estadual e municipal, buscando o bem-estar social coletivo (XAVIER;
MALUF; CYSNE, 2019, p. 10).

Durante o periodo pandémico, o governo do estado do Ceara vem
desenvolvendo estratégias e agdes para combater e amenizar as sequelas
geradas pela covid-19. Dentre as diversas acdes e estratégias no ambito das
politicas publicas voltadas a educagdo realizadas pelo governo do Ceara
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nesse contexto pandémico esta Lei n.° 17 632, de 26 de agosto de 2021, o
Pacto pela Aprendizagem no Estado do Ceara, sendo publicada no sistema
em 31 de agosto de 2021, a qual assegura:

Art. 1° Fica instituido o Pacto pela Aprendizagem no Estado
do Ceara, politica publica a ser executada nos anos de 2021 e
2022, com foco na rede ptiblica municipal de ensino, objetivan-
do aprimorar a educagdo municipal e minimizar os impactos

na area decorrentes da pandemia do novo coronavirus.

Art. 2° Para fins do art. 1.° desta Lei, fica o Poder Executivo
autorizado a disponibilizar aos municipios assisténcia financei-
ra suplementar para execugao de a¢des e projetos destinados a
minimizar o déficit de aprendizagem dos alunos que integram

as redes municipais de ensino.

Paragrafo unico. Decreto do Poder Executivo estabelecera
o indice a ser utilizado para definicdo do quantitativo de
recursos a serem transferidos a cada ente municipal, assim
como os limites, a forma, as condi¢des para a distribuicdo,
0s requisitos para o respectivo recebimento, além das demais

regras necessarias a operacionaliza¢do do disposto nesta Lei.

O Governo do Ceara em parceria com a Secretaria da Educacdo

desenvolve o Programa Ceara Educa Mais. Tal agdo apresenta 25 inicia-
tivas a serem realizadas no campo educacional “com o objetivo de elevar

o desempenho académico e aprimorar as competéncias socioemocionais

dos estudantes para proporcionar a melhoria da aprendizagem na rede
publica estadual de ensino”. O Programa foi aprovado pela Assembleia
Legislativa no dia 1.° de julho de 2021. Entre as estratégias adotadas pelo

programa estao:
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novas tecnologias no ensino e na aprendizagem; A preparacao
para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem); A amplia-
¢do de avaliacdes externas para verificar o conhecimento dos
estudantes; O estimulo ao protagonismo estudantil ¢ o desen-
volvimento de politicas educacionais orientadas pelo respeito
as diferencas e garantias de direitos. (CEARA, 2021, [s.p])

Cabe frisar que entre as agoes do Programa Educa Mais, “estruturadas
em conformidade com a Constitui¢do Federal e com o Plano Nacional de
Educacdo, mencionam o respeito as diferengas ¢ nada tém a ver com as
fakes news propagadas” (CEARA, 2020, [s.p]). Essas a¢des sdo:

Educacao Inclusiva: desenvolver politicas publicas educa-
cionais orientadas pelo principio da equidade, respeito as
diferencas e garantia de direitos, para pessoas com deficiéncia,
pessoas privadas de liberdade, para criangas, jovens ¢ adultos
indigenas, camponeses e quilombolas, apoiando ainda as
escolas na abordagem dos temas integradores relacionados
a educagdo em direitos humanos, género e sexualidade, bem

como as relagdes étnico-raciais.

Escola Espago de Reflex@o: mobilizar as escolas publicas
estaduais na promoc¢ao do debate que tem como horizonte a
formacao critica e reflexiva dos estudantes acerca de temati-
cas que respeitem as diferencas e considerem, sobretudo, os

direitos humanos em uma sociedade plural e democratica.

Em debate durante a abertura do IX Seminario de Gestores Publicos
— Prefeitos do Ceara 2021, realizado em formato digital no dia 7 de julho
de 2021, Camilo Santana apresenta legado pds-pandemia para o estado do
Ceara com a participacao de Larissa Falcao da Ascom Casa Civil, disponi-
vel no ambiente virtual em texto escrito por José Wagner, apresenta mais
politicas publicas desenvolvidas no Ceard, incluindo além da educacao,
saude e tecnologias, pois todas sdo necessarias para que de fato o ensino
aprendizagem acontega, tais como:
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Investimentos em ciéncia e pesquisa; Investimentos este, que
possibilitou os estudos para o desenvolvimento da vacina con-
traa Covid-19, da Universidade Estadual do Ceara (UECE), e a
criagdo do capacete de respiragdo assistida Elmo, desenvolvido
pela Escola de Saude Publica do Estado do Ceara (ESP/CE),

em parceria com empresas € institui¢cdes cearenses;

O Governo do Ceara investiu R$ 4,7 bilhdes na area da saude.
Visto que 80% da populagdo Cearense utiliza o SUS - Sistema
Unico de Satide. Chegamos a ter 2.951 leitos exclusivos para
Covid-19 no pico da primeira onda e, praticamente, 76,3% a
mais neste ano. Em 2019, apenas quatro municipios cearenses
contavam com UTIs. Em 2021, ja sdo 23 municipios com

novos leitos de UTI;

Foram desenvolvidas plataformas e ferramentas digitais para
garantir atendimento a populagdo e transparéncia durante a
pandemia, dentre elas, o Integra sus, Saude Digital ¢ o Va-
cindmetro;

A Casa de Cuidados do Ceara Com 130 leitos e 70 acomo-
dagdes, a Casa ¢ um centro de reabilitagdo humanizada e
multidisciplinar para os cearenses que ficaram com sequelas
da Covid-19 apos alta hospitalar;

Manutengao das aulas remotas ¢ a distancia.

Foi realizada a entrega de 338 mil chips de internet para es-
tudantes da rede estadual de ensino em 2020, e mais 345 mil
chips em 2021;

O Estado também entregou 300 mil tablets aos alunos da 1% sé-
rie do Ensino Médio. Além disso, foi autorizada a aquisi¢ao de

28 mil notebooks para os professores da rede ptiblica estadual;
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Distribui¢ao dos Kits de Alimentag@o para os estudantes. Em
2020, 1,3 milhdo de kits foram entregues (trés unidades por
alunos), e mais 2,1 milhdes em 2021 (5 unidades por aluno);

O Ceara conseguiu alcancar a meta de ter 50% das escolas de

Ensino Médio em tempo integral;

Ampliagao do Cartao Mais Infancia, que passou de 58 mil maes
beneficiadas para 150 mil em 2021, e a distribuicao do Vale
Gas Social para mais de 501.543 beneficiarios (2020 e 2021);

O Programa Mais Nutri¢do doou mais de 655 toneladas de
alimento in natura, beneficiando mais de 27 mil criangas

cearensces,;

Pagamento da conta de luz para 600 mil familias cearenses com
consumo de até 100kWh. Agente Jovem Ambiental (AJA).
(CEARA, 2021,[s.p])

Ciente da necessidade de atender a educagdo presencial com o
objetivo de reaver inimeros prejuizos no que diz respeito ao processo
ensino aprendizagem entre outros comprometimentos, se tornam percep-
tiveis os psicoldgicos, gerado pelas incertezas e ansiedades, diante das
mudangas repentinas. Segundo dados do jornal O Povo online do dia 4
de outubro do corrente ano, mesmo apos ter iniciado a terceira dose da
vacina para idosos e profissionais da saude, apenas 41,77% da popu-
lagdo completou o esquema vacinal de imunizagdo contra a covid-19.
Nesse intersticio, no ambito educacional, em 1.° de outubro de 2021, o
governo do Ceard, finalmente, divulgou novo decreto para retorno das
aulas de forma presencial. “Rapidamente fomos conduzidos a um novo
paradigma que nao ¢ nem imunoldgico nem neuronal, cujos contornos
ainda por definir geram uma ansiedade crescente que acaba por se refletir
em distintas areas que tecem o nosso contexto de vida” (MORGADO;
SOUSA; PACHECO, 2020, p. 4).
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Para a OMS (Organizagao Mundial de Saude, UNESCO (Orga-
nizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura),
UNICEF (Fundo das Nag¢odes Unidas para a Infancia (UNICEF) e Or-
ganizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS), o fechamento da maioria
dos estabelecimentos escolares, por longo periodo devido a pandemia
da covid-19, tem impactado negativamente e de forma intensa nao so
o ensino-aprendizagem da comunidade escolar, mas, também a satde
mental, a nutri¢do e a protec¢do de criangas e adolescentes. Isto porque,
as escolas desempenham papel indispensavel na interagao social da vida
de criangas, adolescentes ¢ seus familiares. Nesse sentido, os referidos
organismos internacionais advogam pela reabertura das instituigoes
escolares de forma segura e sustentavel.'

Mesmo diante das medidas de saneamento e cuidados preventivos
sob a orientag@o da Organiza¢do Mundial de Saude (OMS), ainda se torna
preocupante o retorno presencial das atividades escolares, pois, parte da
populag@o ndo atende aos protocolos de cuidados com a propria saude,
consequentemente sem os cuidados preventivos compromete também a
vida das demais pessoas as quais manter contato na sociedade. Visto que as
acoes desenvolvidas pelo governo do Ceara foram de fundamental impor-
tancia para manter as familias com um pouco de tranquilidade na garantia
dos seus direitos, porém, cientes que estas acdes ndo atendam igualmente a
todos os municipios do estado, tendo énfase nas grandes cidades, na capital
do estado, deixando os municipios menores do interior do estado para ser
assistido depois, ficando muitas vezes na invisibilidade do poder publico,
municipal, estadual e federal.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente escrita teve como finalidade apresentar as politicas publicas
de educagdo no contexto da pandemia da Covid-19 (2019-2021). Partiu-se
da problematica global que a referida pandemia atingiu e tem adoecido
pessoas em todo o mundo de uma forma ou outra, direta ou indiretamente.

1 Reabertura segura das escolas € urgente para garantir direitos de criangas e adolescentes. Manifesto
assinado por UNICEF, UNESCO e OPAS/OMS. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/
manifesto-unicef-unesco-opas-oms-reabertura-segura-das-escolas. Acesso em: 19 out. 2021.
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Em razao disso, os governantes municipais, estaduais ¢ a nivel de pais
necessitaram planejar e efetivar politicas publicas em varios setores da
sociedade, sobretudo em saude. Porém, se fez necessario também desen-
volver tais politicas publicas em outras areas como na educagao.

Neste sentido, o governo do estado do Ceara juntamente com sua
equipe de gestao educadora passou a tracar estratégias e agdes para atender
ao setor educacional com politicas publicas com o auxilio das tecnologias
digitais visando amenizar os dilemas e dificuldades no ambito do processo
de ensino-aprendizagem em todos os niveis educacionais. Para tanto, o
governo baixou inimeros decretos, editou normas e portarias e trabalhou
sempre em conjunto com o poder legislativo para aprovagdo de projetos
de leis e demais dispositivos legais.

Por fim, as politicas publicas do governo estadual do Ceara t€m pro-
curado atender as demandas da educacdo, investindo em recursos técnico-
tecnologicos aliado com estratégias e acdes didatico-pedagdgicas visando
ndo afetar tanto o processo de ensino-aprendizagem, mas, ndo deixando
de observar as medidas sanitarias de saude recomendadas pela ciéncia em
geral e respectivas autoridades sanitarias.
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CONTRIBUICOES DO CURSO DE EXTENSAO
“MATEMATICA DO ZERO” PARA O ENSINO DE
GEOMETRIA: UMA VISAO DE PROFESSOR APRENDIZ

Lara Ronise de Negreiros Pinto Scipido
Fredson Rodrigues Soares
Maria Jos¢ Costa dos Santos

INTRODUCAO

O Curso de Extensao “Matematica do zero: uma proposta pedagogica
para professores dos anos iniciais do ensino fundamental” foi promovido
pelo grupo de estudo e pesquisa G-TERCOA/FACED- UFC e se caracteriza
como um curso de formagao continuada para esses professores pedagogos
que trabalham em escolas publicas e privadas no estado do Ceara, tendo
como foco proporcionar a eles um alicerce, um suporte matematico, de
acordo com os objetos de conhecimento da BNCC (2018) de 1.° ao 5.°
do ensino fundamental, vivenciada de maneira metodoldgica, buscando
compreender algumas regras, procedimentos e operacdes matematicas
utilizadas nas praticas pedagogicas, para que ndo sejam utilizadas em sala
de aula sem entender as suas razoes.

O curso foi estruturado em seis moédulos contemplando assuntos e
tematicas relacionadas a metodologia de ensino e as unidades tematicas da
BNCC: Médulo 1 - A metodologia Sequéncia Fedathi; Modulo 2 - Nume-
ros; Modulo 3 - Algebra; Modulo 4 - Geometria; Mddulo 5 - Grandezas e
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medidas; Mddulo 6 - Probabilidade e estatistica. E importante destacar que
em cada médulo, os professores realizaram atividades na forma de enquetes
e foruns (previsao de dois foruns por modulo) e de Portfolio (previsao de
uma atividade de portfolio por modulo).

Durante a realizac¢do do curso foram realizados encontros sincronos via
Google Meet, onde os formadores repassavam informagdes e orientagdes
gerais sobre o curso e realizavam a corre¢do e validagdo das respostas da
atividade previamente direcionada aos professores estudantes na plataforma
educacional TeleEduc, de software livre, que possibilita a efetivacao de
cursos a distancia mediados por computador e via Internet. Nesse momento,
foram abordados e discutidos os temas dos mddulos citados e disponibili-
zados forum e atividade com questdes para resolucao de forma assincrona.

Todavia, para este estudo, abordamos o modulo 4 da unidade temati-
ca Geometria, cujo objetivo € relatar a experiéncia vivenciada durante as
atividades de Geometria, abordando contetdos, tais como: quadrilateros,
poliedros e suas planificagdes, propostas pelo professor formador nos
momentos de interacdes assincronas ¢ no final do modulo aconteceu a
validacdo das respostas em um momento sincrono com os formadores.

O estudo divide-se em seis se¢des, sendo a primeira a introducéo; na
segunda apresentou-se um estudo sobre o ensino de Geometria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; na terceira se¢do, descreveu-se sobre for-
macao de professores; em seguida delineou-se a metodologia da pesquisa,
fomentaram-se os resultados obtidos e, por fim, as consideracdes finais.

2. O ENSINO DE GEOMETRIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUN-
DAMENTAL

O ensino de Matematica é muito discutido no meio educacional,
inclusive com relagdo as dificuldades de aprendizagens dos alunos que
se refletem nas chamadas avaliagdes externas ou de larga escala, as quais
podem-se citar: O Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagdo Basica
do Ceara (SPAECE), implementado desde 1992 pelo Governo do Estado
do Ceara por meio da Secretaria da Educa¢do (SEDUC), objetivando
promover um ensino de qualidade e condigdes igualitarias para todos os
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alunos da rede publica de ensino (CEARA, 2020); o Sistema de Avaliagio
da Educacao Basica (SAEB) e o Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (PISA), que na ultima aplicagdo que aconteceu no ano de 2019,
demonstra que o Brasil ocupa o 53° lugar em educacao entre os 65 paises
avaliados pelo ranking da educagao mundial (INEP, 2019).

A Matematica e mais especificamente a unidade tematica Geometria
¢ uma ciéncia viva e dinamica no cotidiano dos cidaddos no contexto geral,
que, com a implementag@o dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
na década de 1990, trouxe uma nova roupagem para o ensino de Geometria,
principalmente no tocante ao Ensino Fundamental Anos Iniciais, afirmando
que: “A Matematica devera ser vista pelo aluno como um conhecimento que
pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua sensibilidade
expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imagina¢dao” (BRASIL,
1997, p. 22).

Nesse interim, sobre a importancia do estudo e aprendizagem de
conceitos geométricos, destaca-se:

Os conceitos geométricos constituem parte importante do
curriculo de Matematica no ensino fundamental, porque, por
meio deles, o aluno desenvolve um tipo especial de pensa-
mento que lhe permite compreender, descrever e representar,
de forma organizada, o mundo em que vive. O trabalho com
nogdes geométricas contribui para a aprendizagem de niimeros
e medidas, pois estimula a crianga a observar, perceber seme-
lhangas ¢ diferengas, identificar regularidades ¢ vice-versa.
(BRASIL, 1997, p. 56)

Percebe-se a importancia da aprendizagem em Geometria, pois seus
conceitos sdo fundamentais para o desenvolvimento de competéncias ¢
habilidades essenciais para prosseguir sua vida estudantil obtendo éxito
no estudo da Matematica e claro, mais especificamente da unidade tema-
tica Geometria de forma contextualizada. E neste contexto que segundo
D’ Ambrésio, destaca que:
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A Matematica se justifica nas escolas, por ser util como ins-
trumento para a vida, para o trabalho, por ser parte integrante
das nossas raizes culturais porque ajuda a pensar com clareza
e raciocinar melhor, bem como por sua universalidade, sua
beleza intrinseca, como constru¢do loégica, formal, etc. (D’
AMBROSIO, 1990, p. 16).

Partindo do exposto pelo autor, evidencia-se a importancia e a utilidade
da Matematica no meio social, estando presente na realidade do aluno e
devendo ser este o ponto de partida, para que se perceba a importancia do
seu estudo, sendo uma necessidade seu estudo por contribuir diretamente
para o entendimento e resolu¢do de problemas do cotidiano do aluno.
Logo, segundo os PCN (1997), ¢ importante que a escola desenvolva
um trabalho voltado para o favorecimento da percepgao e valorizagdo da
Geometria e suas formas presentes na natureza, pois segundo Lorenzato
(1999), os professores apresentam dificuldades em trabalhar os conceitos
geométricos, considerados como os mais elementares, dificuldades estas
referindo- se a parte tedrica e ou metodologica que resultam de maneira
indireta no comprometimento da aprendizagem dos alunos.

Todavia, o ensino de Geometria no contexto escolar, conforme os
professores participantes do curso “Matematica do Zero: proposta pedago-
gica para professores” apresenta-se ou ¢ trabalhada de forma tradicional,
de modo a memorizar formulas que servem para calcular areas, volumes
de solidos, dentre outros contetidos, o que dificulta o processo de ensino
e aprendizagem, visto que o objetivo do ensino de Geometria, conforme
os PCN ¢:

Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos do ponto de vista do conhecimento e estabelecer
o maior nimero possivel de relagcdes entre eles, utilizando
para isso o conhecimento matematico (aritmético, geométrico,
métrico, algébrico, estatistico, combinatorio, probabilistico);
selecionar, organizar e produzir informagdes relevantes, para

interpreta-las e avalia-las criticamente. (BRASIL, 1997, p. 37)
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Observa-se nesse contexto, um descompasso entre o que os PCN
destacam e a realidade escolar das escolas brasileiras. Logo, evidencia-se
a necessidade de formacgao para os professores, de modo que se sintam
confiantes e preparados para desenvolver seu trabalho com o ensino da
Matematica, no caso desse estudo, com a unidade tematica Geometria, de
forma contextualizada, relacionando com a realidade dos alunos e assim
permitindo a construg¢ao de conhecimentos € ndo a mera memorizagao de
formulas.

Colaborando com esta discussdo e fundamentados em Rego e
Vygotsky (2011), pode-se afirmar que os conceitos geométricos constituem
a segunda categoria da aprendizagem, mais especificamente o “conceito
formal”, pois sao frutos do que os alunos aprendem e constroem na esco-
la, diferente dos conceitos espontaneos que podem ser adquiridos fora do
ambiente escolar pelas interacdes com as pessoas € no meio social.

Acerca da importancia e sobre o que se estudar em Geometria, 0s
PCN destacam:

O estudo da Geometria deve possibilitar
aos alunos o desenvolvimento da capacidade
de resolver problemas praticos do cotidiano,
como, por exemplo, orientar-se no espago,
ler mapas, estimar e comparar distancias per-
corridas, reconhecer propriedades de formas
geométricas basicas, saber usar diferentes
unidades de medida. Também ¢ um estudo
em que os alunos podem ter uma oportunidade
especial, com certeza ndo a Unica, de apreciar
a faceta da Matematica que trata de teoremas
e argumentagdes dedutivas. Esse estudo apre-
senta dois aspectos - a geometria que leva a
trigonometria e a geometria para o calculo de
comprimentos, areas ¢ volumes. (BRASIL,
1997, p. 19)
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Logo, o professor precisa estar preparado para trabalhar a Geometria
no sentido de possibilitar aos alunos o desenvolvimento dessa capacidade
nos alunos, contribuir para desenvolver o raciocinio légico com bases em
exemplos ou situagdes problemas praticos do cotidiano dos alunos, para
que o mesmo perceba que a Geometria esta presente no seu meio € assim
faz-se necessario o desenvolvimento do pensamento geométrico para a
vida futura. E necessério que o professor possa trabalhar de forma ludica
como afirma Alves (2001), “as atividades ludicas em aulas de Matema-
tica, além de trabalhar com aspectos cognitivos importantes para a sua
aplicag@o, contribui para enfatizar os aspectos afetivos pela a¢ao do jogo,
aproximando, aluno/aluno e aluno/professor.

Dessa forma, esse curso de extensdo tem contribuido para o profes-
sor repensar as suas praticas e o trabalho que desenvolve em sala de aula
com seus alunos, a fim de focar no desenvolvimento do raciocinio logico
matematico destes e na consolida¢do de conceitos geométricos trabalhan-
do exemplos que pertencam a realidade do aluno como preconizado nos
PCN (1997).

3. FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

Desde o inicio da escolarizagdo, € necessario que sejam trabalhadas
com as criangas as nogdes de Geometria, pois essa unidade tematica favore-
ce o desenvolvimento e as resolucdes de situagdes do cotidiano, fornecendo
também momentos de troca de experiéncias. Diante disso, ¢ necessario que
os professores possibilitem, durante suas aulas, esses momentos com o0s
alunos e seus pares, a fim de construir conhecimentos, redescobrir saberes
e torna-los participantes de sua aprendizagem e de forma significativa.

Muniz (2007b, p. 88) destaca que o professor deve refletir sobre sua
acdo e levantar questionamentos acerca de suas praticas pedagdgicas em
aulas de Geometria:

Tenho buscado no dia-a-dia explorar com meus alunos os
conceitos geométricos? Nao tenho evitado tratar deste assunto

com eles, ficando quase todo tempo tratando apenas dos ni-
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meros e das suas opera¢des? Tenho inseguranga quanto aos
conceitos geométricos e receio propor trabalhos implicando
construgdes geométricas? O meu ensino de Geometria tem
sido quase exclusivamente uma memorizagdo de terminologia
das figuras e entes geométricos? Busco ver a Geometria fora

das formas e figuras?

A partir dessas reflexdes, o professor pode estreitar os lagos dos
alunos com a Geometria, pois ¢ considerada de dificil aprendizado ou de
inutilidade para eles, se estiver distante da sua realidade. Por essa razao,
¢ importante a formagao continuada de professores, como trajetoria para
reflexdo, desenvolvimento critico em torno de sua pratica em busca do
desenvolvimento intelectual do estudante, como afirma Fainguelernt (1995,
p. 45):

A Geometria também ativa as estruturas mentais, possibili-
tando a passagem do estagio das operagdes concretas para o
das operacdes abstratas. E, portanto, tema integrador entre as
diversas partes da Matematica, bem como campo fértil para o

exercicio de aprender a fazer e aprender a pensar

Atualmente, ha muitas formagdes, porém, as mudangas sdo poucas,
ainda ha um dominio de praticas que envolvem somente a transmissao dos
conteudos, predominando teorias descontextualizadas, ndo possibilitando
o aluno a pensar. O professor precisa refletir sobre sua pratica e exercitar
com os alunos a aprender fazendo, colocar a mao na massa.

A formagao precisa ser planejada com a participagdo dos docentes,
acompanhada de mudangas contextuais, de valorizagdo da carreira em
busca de melhorias nas aprendizagens dos alunos no contexto de sala de
aula, seja presencial ou de forma remota.

Dessa forma, o curso de extensdo baseia-se na metodologia Se-
quencia Fedathi (SF), que tem como proposta a mudanga na condugao/
mediacdo da aula pelo professor, como afirma Cardoso (2015). A SF
busca desenvolver no docente um comportamento que motive o aluno a
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participar do seu processo de construcao do conhecimento, contribuindo
para sua autonomia.

A SF compreende-se de quatros fases: tomada de posicdo, em que
o professor expde uma situacdo problema, que segundo Borges Neto e
Santana (2001) ndo ¢ apenas para realizar a resolucdo e, sim, para fazer
a transposi¢ao do problema. Nesse momento também sdo estabelecidos
acordos didaticos; em seguida vem a fase da maturag¢io, momento em que
os alunos se dedicardo a pensar sobre a atividade, estratégias de resolugao,
em um trabalho coletivo; na terceira fase que ¢ a solu¢fo, o professor
acompanhara o processo de busca da solugdo, orientando os alunos; por
fim, a prova corresponde na sistematiza¢do das solugdes encontradas
pelos alunos.

4. METODOLOGIA

A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa e de finalidade aplicada, visan-
do a produgio dos conhecimentos, pois, segundo SILVEIRA; CORDOVA
(2009, p. 32), “a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dinamica das relagdes sociais. [...]”. de acordo com Minayo
(2002), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Serdo coletados depoimentos, através dos foruns dos professores -
estudantes envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem. Dessa
forma, ressaltamos a importancia das contribui¢des nos foruns realizadas
pelos participantes, durante as aulas assincronas no TelEduc, preenchidos
pelos participantes do curso.

Os foruns relacionados ao ensino de Geometria foram organizados
pelo professor — formador, e as interagdes aconteceram durante os meses
de 2 de setembro de 2020 a 09 de novembro de 2020, totalizando 65
participagoes. Vale ressaltar que alguns participantes interagiram nesse
féorum mais de uma vez, por que além da interagdo com o professor
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- formador, houve também interacdes com os demais participantes, a
saber: os participantes deveriam contribuir pelo menos com 1 postagem
e 2 comentarios das demais postagens, pois esse foi um dos critérios da
avaliagdo, sendo considerado a relevancia da postagem e fundamentacao
nas leituras sugeridas no curso. Os foruns foram realizados por meio da
plataforma TelEduc.

5. DISCUSSAO E RESULTADOS

As questoes discutidas, no forum da unidade tematica Geometria
referente ao modulo 4, foram as seguintes: a) Como voc€ costuma ensinar
geometria para seus alunos? b) O que vocé considera uma boa aula de
geometria? ¢) Que tipo de atividades podem dar um carater significativo
ao ensino de geometria? d) O que vocé entendeu sobre o letramento ge-
ométrico?

E importante ressaltar que alguns participantes realizaram mais de uma
participagdo, e como critério de sele¢do das respostas optou-se por respostas
que estivessem fundamentada nas leituras indicadas na plataforma TelEduc,
citada a fonte e identificando os professores pelas letras do alfabeto de (A,
B, C, D, E, F e G), sendo selecionadas sete respostas das postagens dos
alunos no forum referente a esta unidade tematica de Geometria, as quais
encontram-se expostas no quadro 01 a seguir, representado.
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Quadro 01. Respostas dos professores estudantes ao forum 4 - Geometria

RESPOSTAS DOS PROFESSORES ESTUDANTES

Iniciando com a defini¢do de Geometria, ja que ¢ importante saber do que se trata
oque vai ser estudado, cito a definigdo retirada do site brasil escola que
diz: “A Geometria ¢ o estudo das formas dos objetos presentes na natureza, das
posicdes ocupadas por esses objetos, das relagdes e das propriedades relativas a
essas formas.” Ou seja, a geometria estd presente em todos 0s espagos que

Professor
A

transitamos ou ocupamos, pois tudo ao nosso redor possui forma, tamanho e ca-
racteristicas proprias. Como professora, gosto de trabalhar jogos e desafios com
meus alunos, geralmente trabalho com agrupamentos, assim todos se envolvem e
interagem. Aulas mais lidicas chamam mais a atengdo e despertam a curiosidade
deles. O aluno precisa ser instigado a investigar, pensar, comparar, buscar respostas
para sanar suas duvidas e nds, no papel de educadores, temos a importante missao
de ajuda-los a desenvolver essa autonomia.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/

Professor
B

A aprendizagem da Geometria neste nivel deve ser feita de um modo informal par-
tindo de modelos concretos do mundo real das criangas, de modo que elas possam
formar os conceitos essenciais. A manipulagdo de materiais e a reflexdo sobre as
atividades realizadas tém um papel primordial na construgdo desses conceitos das
capacidades especiais, indispensaveis a progressdo da aprendizagem da Geometria e
de outras areas da Matematica.

Fonte: PONTE, J. P.; SERRAZINA, M. L. Didatica da Matematica. UAB. 2000.

Professor
C

Ao iniciarmos o estudo da geometria para nossos educandos, ¢ de grande relevancia
planejar uma estratégia ludica, acessivel e que esteja ligado a ideia de localizagao,
reconhecimento e representagao espacial e estabelecimento das propriedades.
Sabemos que a Geometria esta presente em diferentes campos da vida humana, seja
nas construgdes grandes ou pequenas, nos elementos da natureza ou nos objetos que
utilizamos em nossos cotidianos. Para esse processo da certo, ¢ necessario que o pro-
fessor saia de sua “zona de acomodagao”. Pois trabalhar o ludico exige mais esforgo
e cansa mais. Pois uma aula “diferente” agita mais a turma. Temos varias formas de
trabalhar com o concreto e procurar trazer em nossas aulas, atividades pedagogicas
que despertem a curiosidade, e devemos antes, observar o que as criangas tém de
conhecimento sobre a geometria, explorar e planejar outras atividades que reforcem a
aprendizagem. Como: Trazer objetos ou pedir para os alunos trazerem algo que lembre
alguma forma geométrica, socializar esses objetos trazidos e fazer um momento de
conversacao sobre as formas, tamanhos, se rolam ou ndo. Podemos trazer varios tipos
de embalagens de caixa, que possamos montar e desmontar, mostrando aos alunos o
processo de planificagdes. (vértices, arestas, faces, entre outros). Sao tantas as possi-
bilidades de se fazer um bom trabalho. Fago desta forma! “Fazer uso das situa¢oes do
cotidiano como forma de construir significado daquilo que se aprende ¢ fundamental”,
diz Juliana Portella de Freitas, professora do Time de Autores de NOVA ESCOLA.
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Professor
D

Aprender geometria, segundo Mirela, esta inteiramente ligado a necessidade do uso
dela no cotidiano. “Para compreender melhor o mundo, precisamos compreender a
geometria. Quanto mais se aprende, mais ¢ possivel ampliar a percepcdo espacial e
analisar os elementos visuais do mundo”, enfatiza. E essa relagdo do conteudo com
o mundo pratico pode ser usada na hora de trabalhar o tema com os estudantes. “Fazer
uso das situagdes do cotidiano como forma de construir significado daquilo que
se aprende ¢ fundamental”, diz Juliana Portella de Freitas, professora do Time de
Autores de NOVA ESCOLA para planos de aula de Matematica e coordenadora de
Programas Educacionais na Secretaria de Educagdo Municipal de Guarulhos (SP).

Professor
E

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, as expectativas de aprendizagem deste contetudo sdo:
Identificagdo de pontos de referéncia para a localizagdo e o deslocamento deobjetos;
Construgao de representagdes de espagos conhecidos;

Estimativa de distancias, usando como suporte mapas (em papel, tablets ousmar-
tphones), croquis e outras representagdes;

Identificac@o de caracteristicas das formas geométricas tridimensionais ebidimen-
sionais; Associacdo de figuras espaciais a suas planificagdes e vice-versa;
Nomeagao e comparag@o de poligonos, por meio de propriedades relativas aos

lados, vértices e angulos;

- Manipulagao de representagdes de figuras geométricas planas em quadriculados
ou no plano cartesiano, e com recurso de softwares de geometria dindmica.
Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/19776/bncc-como-trabalhar-geometria-

no-fundamental-1.

Professor
F

Podemos perceber a geometria em todos os lugares, na natureza, na arte, no design
das construgdes, enfim... estamos rodeados de figuras geométricas no nosso co-
tidiano. Seria bom que os professores utilizassem desse fato para tornar as aulas
de geometria mais instigantes. No texto essa citagdo nos mostra a importancia da
relacdo da geometria com outras areas do conhecimento.

“...a compreensdo aprofundada da Geometria tem implicagdes noutras areas do
curriculo pela possibilidade de se estabelecerem conexdes fundamentais para uma
construg¢@o mais solida do conhecimento matematico.” (FIGUEIRA, et al., 2007,
p.05).
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Ola meus amigos cursistas e formadores, bom dia. Bem, ndo ha duvidas acerca da
importancia do ensino de Geometria, pois a mesma surge no passado antigo pela
necessidade das civilizagdes e atualmente conseguimos visualizar sua importancia
no nosso cotidiano, no simples espaco onde possamos estar nesse momento
percebemos a Geometria. Assim, sua importancia ¢ notoéria e vejo como sendo
de facil contextualizag@o para nossos alunos. Eu particularmente gosto muito de
trabalhar a parte de Geometria, trabalhar com formas ¢ sempre motivador ¢ os
alunos gostam, principalmente quando contextualizamos os exemplos trabalhados
em sala de aula. O ensino de Geometria estar amparado nos (PCN, 1997), na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017) e no Documento Referencial do Ceara
(DCRC, 2019), com competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nos nossos

Professor
G

alunos que contribuirdo para sua formagao e dominio dos conceitos geométricos.
Fonte: PCN (1997), BNCC (2017) e DCRC (2019).

Fonte: Elaborada pelos autores (2021)

A realizacdo dos foruns de discussao apresentou-se como um ambiente
de formacao que fomentou discussdes, debates e aprendizados entre os
participantes do curso e o professor - formador. A partir da analise dos
dados obtidos, percebemos que os foruns promoveram a discussdo de
diversas situagdes sobre a tematica em estudo, possibilitando reflexdes
e contribuindo para a pratica pedagogica dos participantes o que sera re-
fletido no trabalho desenvolvido pelos participantes do curso em sala de
aula posteriormente.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como principal objetivo relatar a experiéncia vi-
venciada durante a realiza¢do do curso de extensao “Matematica do zero:
uma proposta pedagogica para professores dos anos iniciais do ensino
fundamental” promovido pelo grupo de estudo e pesquisa G-TERCOA/
FACED — UFC, durante as atividades desenvolvidas na unidade tematica
Geometria modulo 4 deste curso. Nesta unidade foram abordados os con-
teudos de quadrilateros, poliedros e suas planifica¢des, quando foi dispo-
nibilizada para os participantes uma lista de exercicios para a resolugdo
assincrona e o forum de discussdo para discutir a tematica abordada nas
leituras sugeridas para este modulo, devendo os participantes realizarem
as leituras e fundamentarem suas respectivas participagoes no forum.
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De maneira geral, a analise das narrativas dos participantes mostrou
que eles se fundamentaram nas leituras sugeridas no curso e nas aulas sin-
cronas realizadas durante o curso. Foi ressaltado também a necessidade de
trabalhar com a Geometria de forma contextualizada, pois concordam que
a Geometria estd em toda parte, faz parte do cotidiano dos alunos, assim,
conforme os participantes, precisamos utiliza-la na sala de aula de forma
contextualizada como preconizado nos PCN.

Portanto e por tudo que foi observado, concluimos que o curso de
extensdo tem contribuido para o professor repensar as suas praticas, a fim
de focar no desenvolvimento do raciocinio 16gico matematica dos alunos
com base no seu cotidiano, sendo necessario portanto, dar continuidade e
investir em formagdes de professores que ensinam Matematica no Ensino
Fundamental anos iniciais, dando atencdo a unidade tematica Geometria,
a fim de possibilitar aos alunos o acesso ao conteudo contextualizado e de
forma significativa.
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A INTEGRACAO DE UM GRUPO DE ESTUDOS E SUA
IMPLICACAO NOS PROCESSOS DE ENSINO, PESQUISA
E EXTENSAO

Elaine de Farias Giffoni
Eliziete Nascimento de Menezes

Laura Alves de Souza

INTRODUCAO

Este estudo traz em seu bojo as experiéncias vivenciadas no Grupo
de Estudos e Pesquisas Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem
(G-TERCOA/ CNPq). O G-TERCOA foi criado em 2014 sob o intuito
de mobilizar alunos da graduacdo e pos-graduag@o da Linha de Pesquisa
Educagao, Curriculo ¢ Ensino (LECE) e do eixo Ensino da Matematica,
visando partilhar saberes voltados para a Educacdo Matematica, através
de uma concepgao dialdgica sobre formagao docente, curriculo e praticas
pedagogicas que contemplam Matematica e Pedagogia de forma entretecida
(MENEZES; BEZERRA; SANTOS, 2020).

Essas experiéncias constituem oportunidades de estudo, reflexao, pes-
quisa, escrita académica, participagdo em eventos de pesquisa, organizagao
de eventos realizados pelo grupo, participagdo em cursos de extensao, entre
outras vivéncias que contribuem para o fortalecimento da relagdo teoria
e pratica a partir de discussdes voltadas para o ensino e aprendizagem de
matematica, além de preparar para selecdes de mestrado ¢ doutorado em
educacdo. (LEITE; RODRIGUES; RIBEIRO, 2018).
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Inicialmente, composto por estudantes da FACED-UFC “alunos do
curso de Pedagogia, alunos do curso de Licenciatura em Matematica”,
atualmente, o grupo compde-se de “professores da Educacao Basica que
ensinam Matematica (pedagogos nos anos iniciais e licenciados nos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio), professores do Ensino
Superior, também profissionais da educagdo” e outros interessados (ME-
NEZES; BEZERRA; SANTOS, 2020, p. 3).

A relevancia destas agdes reside no fato de que o grupo de estudos
propicia uma formacao inicial para estudantes da graduagdo e formacgao
continua para pos- graduandos e demais integrantes, como ja dito, os quais
se relinem semanalmente para estudos, geralmente nos dias de segunda-
feira por volta de 17 horas. Em atividades normais e de forma presencial,
o grupo se reune na Faculdade de Educagdo - Faced/UFC.

O ingresso no grupo de estudos acontece periodicamente via edital
com ampla divulgacao nos perfis do G-TERCOA nas redes sociais, assim
como as agdes desenvolvidas pelo referido grupo, bem como, o incentivo
a participag@o e o envolvimento por parte de todos os seus integrantes.

Diante disso, surge a seguinte questdo: Qual a relagdo entre a inte-
gragdo dos membros de um grupo de estudos e a sua implicag@o nas agoes
desenvolvidas no seio dele? Para responder a este questionamento, estabe-
lecemos como objetivo refletir a relagdo entre a integracdo dos membros
de um grupo de estudos e a sua implicacdo nas agdes desenvolvidas no
seio dele.

Este artigo foi dividido em topicos. Além desta Introducdo, ele trata
em seu referencial tedrico da importancia dos grupos de estudo, pontu-
ando duas importantes caracteristicas, integracdo e engajamento; além
da triade: ensino, pesquisa e extensdo. Em seguida, traz a metodologia,
com a caracterizagdo da pesquisa € o método adotado. Nos resultados e
discussoes, trata das analises e faz a discussdo dos resultados com o apoio
do referencial tedrico, finalizando com as consideracoes.
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1. A IMPORTANCIA DOS GRUPOS DE ESTUDO E PESQUISA NO
AMBIENTE ACADEMICO: INTEGRACAO E ENGAJAMENTO

O contexto académico € permeado por inimeros desafios, que vao
desde a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem até o domi-
nio da metodologia cientifica para a sistematizagdo das pesquisas. E nesse
contexto que os grupos de estudos e pesquisa surgem como protagonistas,
contribuindo para o desenvolvimento intelectual de pesquisadores tanto
iniciantes quanto veteranos.

Conforme Maximino e Liberman (2015), grupo ¢ um espago que
favorece a aprendizagem e que aprender neste contexto ¢ 0 mesmo que
construir o conhecimento coletivamente a partir de uma leitura critica e
reflexiva da realidade, o que € imprescindivel a identidade docente.

A pesquisa em Educagio tem como um dos principais temas abordados
a formag@o de professores e suas praticas pedagogicas, além de Curricu-
lo e Avaliacdo. Conforme Leite, Rodrigues e Ribeiro (2018), os grupos
de estudo que atuam na formagdo de professores, além de trabalharem
os aspectos reflexivos, sdo eficazes em fomentar o habito da pesquisa,
tornando-se ambientes propicios ao seu desenvolvimento, assim como a
construcao ¢ reconstrucao da identidade docente.

Sem duvida, ha muitas diferencas entre um estudante de graduacao,
que ¢é considerado um pesquisador iniciante, que participa de um grupo
de estudo e um que ndo participa. Uma delas ¢ que estudar em equipe
traz vantagens a esse estudante, visto que se beneficia de um aprendizado
significativo, porque soma ao seu arcabouco cognitivo os conhecimentos
proporcionados pelo engajamento dos membros, implicando em um apro-
fundamento do contetido, que antes tinha pouca ou nenhuma compreensao
(SANTOS et al., 2020).

Quanto aos aspectos emocionais, geralmente o convivio ¢ a estreita
relacdo entre os membros de um grupo de estudos, quando estes estio fo-
cados em um s06 objetivo € em harmonia, minimizam os problemas gerados
pelo desgaste do cotidiano académico, tais como depressdo, ansiedade,
crise de panico, disturbios do sono, além do risco de suicidio, pois hd uma
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constante atitude de cooperagao e colaboragao que possibilita o sentimento
de pertencimento. Esses problemas sdo muito maiores entre estudantes de
graduacao e de pds-graduacao, do que no restante da populagdo, de acordo
com os estudos de Costa e Nebel (2018).

A integracdo e o engajamento do grupo geram implicagdes positivas
nas agoes voltadas para ensino, pesquisa e extensao que sdo desenvolvidas
por ele. Pires (1999) apud Ferreira (2018, p. 4) “considera a integracao
como o modo como os individuos autdbnomos sao integrados num deter-
minado espago social comum através dos seus relacionamentos, ou seja,
como sao constituidos os lagos e os simbolos de uma pertenga”.

A defini¢do de engajamento dada por Schaufeli et al. (2002, p. 74)
apud Mercali (2021) demonstra a sua importancia para os trabalhos aca-
démicos, quando afirma que:

[...] o engajamento ¢ definido como um estado disposicional e
mental positivo, relacionado ao trabalho, que ¢ caracterizado
por vigor, dedicagdo ¢ absor¢do. Em vez de um estado mo-
mentaneo e especifico, o engajamento refere-se a um sistema
afetivo-cognitivo mais persistente ¢ que ndo esta focado em

qualquer objeto, evento ou comportamento particular.

Dessa forma, tais caracteristicas presentes nos grupos de estudo co-
labora para que eles tenham grande visibilidade tanto no meio académico,
como na comunidade e o trabalho dos seus pesquisadores seja reconhecido
na pesquisa, no ensino e na extensao como se vé a seguir.

2. A TRIADE: ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

A Extensao, junto com a pesquisa e o ensino, faz parte da indissociavel
triade universitaria e exerce um papel fundamental, que ¢ a democratizagao
da universidade e a divulgag@o dos saberes que nela sdo produzidos junto
a sociedade. FEla realiza a articulagdo entre as partes constituintes dessa
triade, somando as contribuicdes de cada elemento dentro da universidade,

110



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

bem como as contribuicdes externas, buscando a constante reelaboragdo
do conhecimento (SILVA, 2020).

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao foi garantida
pela Constituicdo Federal de 1988 como principio a ser seguido pelas
universidades, mas estas ao passar dos anos se veem enfrentando mui-
tas dificuldades para articular esse entrelace. De acordo com Santos e
Santos (2019), isso ndo se trata somente de oferecer cursos de Extensdo
aos docentes como formacado continuada, mas sistematizar os resultados
de Pesquisas e usar metodologias de Ensino para que essas informagdes
cheguem a comunidade como conteudo de facil compreensao.

Para tanto, ainda de acordo com Santos e Santos (2019), além de criar,
promover, resgatar e cultivar a cultura nacional, regional e local com todas
as suas especificidades, as institui¢des de ensino superior devem fazer a
divulgagdo desses resultados encontrados e discutidos por meio dos seus
grupos de estudos e pesquisas.

O grupo Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/
CNPq) é um bom exemplo disso, porque tem fomentado continuamente
esse tripé com as pesquisas realizadas em seu interior, assim também como
a utilizagdo de metodologias ativas e novas estratégias de ensino para a
realizacdo de cursos de extensdo aprovados por projetos junto ao Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico e ainda corrobora
com a divulgagdo dos resultados das pesquisas por meio de artigos e livros
produzidos por seus proprios membros.

3. METODOLOGIA

Este trabalho exploratério de natureza qualiquanti, utiliza elementos
qualitativos e quantitativos permitindo colher dados necessarios para
uma analise mais efetiva, de modo a atender seu objetivo. De acordo com
Greene, Kreider e Mayer (2015, p. 332) “os enfoques de pesquisa social
mediante métodos mistos sao especialmente capazes de gerar uma melhor
compreensdo em muitos contextos que estudos associados a uma unica
tradi¢ao metodologica”.
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O locus da pesquisa se da no ambito de um grupo de estudos e pesqui-
sas da Faculdade de Educagdo - Faced da Universidade Federal do Ceara -
UFC, que por sua vez, faz parte do conjunto de Faculdades e equipamentos
universitarios que compdem o campus do Benfica.

Ao inicio de cada semestre e sob orientagdo da professora doutora
coordenadora do grupo de estudos e pesquisas Tecendo Redes Cognitivas
de Aprendizagem - G-TERCOA ¢ organizada uma agenda de encontros para
estudo, ocasido na qual alguns livros sdo escolhidos a partir de tematicas
e autores que tratam sobre avaliagdo, formacao de professores, curriculo,
metodologia cientifica, tecnologias na educacao, filosofia e educagdo in-
clusiva, relacionados ao ensino de matematica, eixo norteador dos estudos
do referido grupo.

Ap6s validado este calendario semestral, os alunos integrantes do
grupo G- TERCOA se organizam em duplas, trios ou quartetos para esta-
rem a frente da mediagao de cada livro e condugdo da discussao, fazendo
levantamentos de pontos principais do texto, tirando dividas, socializando
aprendizagens, relacionando com outras leituras e autores, compartilhando
experiéncias, trazendo questionamentos e provocando o debate.

Entretanto, no contexto deste trabalho o grupo de estudos vivenciou
um periodo de suspensao das suas atividades presenciais em virtude da Pan-
demia de Covid-19, contudo, manteve sua agenda de encontros semanais
para estudo de modo virtual, utilizando para isso as tecnologias digitais.
Dessa forma, as atividades passaram a acontecer em dois momentos, a sa-
ber: um momento assincrono em que os estudantes realizavam atividades
de contribuigdo e reflexdo de perguntas inseridas no forum, resolucdo de
um QUIZ semanal e inser¢do de portfolios, quando proposto. Este movi-
mento aconteceu na Plataforma TelEduc o ambiente utilizado pelo grupo.

O outro momento sincrono aconteceu através do aplicativo Google
Meet, uma ferramenta que faz parte do G Suite da Google. Desta forma, cada
equipe responsavel pela mediagdo da discussao sobre a leitura de um livro
encarregava-se de abrir uma sala virtual, isto se dava a partir do processo
de gerar um link no Meet e compartilha-lo no grupo de WhatsApp do G-
TERCOA no dia e horario previamente agendado para a reunido de estudo.
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O anfitrido da sala no Meet concedia permissdo a cada integrante
interessado em participar da reunido on-line, mediante solicitagdo de
permissao para acesso a sala virtual. O criador da sala no Meet também
era o responsavel por gravar a reunido, cujo /ink para visualizacdo era
compartilhado posteriormente no ambiente TelEduc.

Nos encontros virtuais, o grupo langou mao da criatividade para
suscitar a discussao, que, por sua vez, aconteceu a partir varias estratégias
como apresentacao de s/ides norteadores, uso de alguma ferramenta digital
colaborativa para produzir uma enquete, por exemplo, ou algum aplicativo
on-line, deixando a reunido mais ludica e interativa, como o Kahoot.

O principal instrumento utilizado para coleta de dados deste trabalho
foi o questionario on-line estruturado em nove perguntas abertas ¢ uma
pergunta fechada, o qual foi posteriormente transformado em planilha,
servindo de base para as analises (APPOLINARIO, 2012). Seguido da
observagdo que, de acordo com Appolinario (2012, p. 138), “trata-se de
entrar em contato diretamente com o fendmeno estudado, utilizando-se,
para isso, os orgdos dos sentidos como ferramentas essenciais para a ex-
plorag@o de uma determinada realidade”.

Em fungdo do periodo de suspensdo de atividades presenciais e
realizagao de aulas remotas através de encontros virtuais, foi utilizada a
observacao indireta que, de acordo com Appolinario (2012, p. 132) “¢é re-
alizada por meio de dispositivos eletronicos”, embora realizada em tempo
real. Como pesquisadores integrantes do grupo de estudos vivenciando
os eventos e interagindo como observadores, caracterizamos a técnica de
pesquisa como observagdo participante (APPOLINARIO, 2012).

De acordo com os critérios para este estudo, tomamos como sujeitos
todos os respondentes do questionario on-line aplicado ao final do encontro
de engajamento que aconteceu de forma virtual. Desta forma, trabalhamos
com uma populacdo de 26 sujeitos. Segundo Appolinario (2012) uma po-
pulacao refere-se a “totalidade de pessoas [...] que possuem um conjunto
de caracteristicas comuns que os definem” (p. 129).

Sobre os sujeitos da pesquisa, compunha-se de 26 integrantes do grupo
de estudos e pesquisa G-TERCOA/CNPq, cujo critério de escolha para este
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trabalho foi a participag@o no primeiro seminario de engajamento realizado
pelo Grupo para apresentagdo, didlogo, integragao e articulagao das agdes
de formagao e propostas de pesquisas, visando o engajamento de todos.

O grupo ¢ composto por estudantes de pos-graduagdo da UFC que
sdo os alunos de mestrado e doutorado, professores da rede municipal de
Fortaleza e também da regido metropolitana, professores da rede estadual
de ensino, professores da rede privada e outros servidores ptblicos, como
por exemplo, técnico-administrativos da UFC. Entre estes membros des-
tacamos a fun¢do de gestores e formadores de professores da educagio
infantil e do ensino fundamental que alguns destes professores desempe-
nham, atualmente, nas Secretarias.

A formacao inicial dos integrantes do grupo € predominantemente de
licenciados em matematica e pedagogos, além de uma integrante oriunda
do servigo social. Os participes foram categorizados com um ntimero, sob
o procedimento ético do sigilo de suas identidades.

Na secdo a seguir, teceremos as consideragdes e analises realizadas
a partir dos dados coletados no ambito do grupo de estudos e pesquisa
G-TERCOA/CNPq.

4, RESULTADOS E DISCUSSAO

Este topico aborda questdes ligadas a reflexdo sobre a relacdo entre
a integracao dos membros de um grupo de estudos e as implicagdes nas
acoes desenvolvidas no seio dele.

A pergunta inicial sondava dos respondentes a representacdo ou
significado do grupo de estudos. As respostas variavam entre as seguintes
categorias de palavras: estudos e pesquisas apareceram 10 vezes, respostas
alusivas ao mestrado e a vida académica apareceram 5 vezes, aprendizagem
e crescimento aparecem 16 vezes, além disso, acolhimento, interacdo e
afetos apareceram 6 vezes.

E notério que o interesse pelo estudo, principal proposito para que foi
criado o G-TERCOA, ¢ o ponto forte e razao da busca para integra-lo. Este
interesse reflete também no acesso a pos-graduacdes, bem como a cursos de
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mestrado e doutorado no eixo de pesquisa do G-TERCOA. Fatos que San-
tos et al. (2020) afirmam, quando dizem que o grupo de estudos promove
o desenvolvimento de competéncias teoricas e atitudinais, como tomada
de decisdo e proatividade, essenciais ao posterior exercicio profissional.

Uma categoria de respostas que merece destaque refere-se a apren-
dizagem e ao crescimento, que, por sua vez, possui estreita relacdo com
as respostas anteriores e significados atribuidos ao grupo, correspondendo
a maior categoria catalogada, pois estudar em grupo propicia uma apren-
dizagem significativa devido ao engajamento dos seus membros, o que
torna o grupo de estudos também uma eficaz estratégia de aprendizagem
e crescimento intelectual (SANTOS et al, 2020).

Outra categoria que ndo passa despercebida é o ambiente de acolhi-
mento, interag¢ao, colaboragao e construgao de afetos. Conforme Rossit et
al. (2018), a oportunidade da convivéncia, do estar junto, do conhecimento
de uns com os outros e das intengdes de cada integrante do grupo, tem a
capacidade de se transformar em um ambiente de desenvolvimento pessoal.

As perguntas sobre a participagdo ativa no grupo e quais sugestdes
poderiam melhorar essa participacdo tém relagdo direta com o nivel de en-
gajamento dos integrantes no grupo. Observa-se que 73% consideram sua
participagdo produtiva justificando com a presenca e contribuicao nas ativida-
des desenvolvidas pelo grupo G-TERCOA ¢ 27% consideram que precisam
melhorar no quesito participagao e produtividade. Quanto as sugestdes, alguns
colocaram a participagdo em atividades do grupo, em publicagdes e, entre as
sugestdes, os respondentes colocaram a inser¢ao dos integrantes em projetos
de extensdo e/ou cursos ofertados pelo G- TERCOA.

A importancia de engajar-se em um grupo de estudos e participar de
suas acdes ativamente reside no fato de que, segundo Veiga (2010, p. 54),
agrega o grupo de pesquisadores e contribui no processo “de formagao
continuada, de desenvolvimento pessoal, profissional e consequentemente
institucional”.

Ainda sobre isso, o referido grupo de estudos, sob orientacdo da
professora doutora que o coordena, abriu edital para inscricdes em sete
cursos de extensao, cuja adesdo de participantes consta no grafico a seguir:
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Adesao aos projetos de extensdo do G-TERCOA

@ Matematica do Inicio
@ Formacdo, avaliacdo no Sisedu

@ Matematica inclusiva
@ Modelagem com geogebra

@ Estilos de aprendizagem

@ Pensamento algébrico e Letramento. ..
® Lavem PIBITI /CNPq

Fonte: Elaboragdo propria

Considerando que “os grupos de pesquisa se qualificam por de forma
eficaz fomentar o tripé académico das Instituicdes de Ensino Superior
(ensino, pesquisa ¢ extensdo)” (SANTOS; SANTOS, 2019), vemos que,
de 52 participes, 13 escolheram o curso Matematica do inicio, outros 13
escolheram o curso Estilos de aprendizagem, 10 deles escolheram o curso
Matematica inclusiva, ja 8 dos respondentes escolheram o curso Formagao
e avaliacdo no SISEDU, 4 escolheram o curso pensamento algébrico, outros
2 escolheram o curso Modelagem com GeoGebra, e outros 2 optaram pelo
curso LAVEM - PIBITI.

Em seguida, o questionario trazia a seguinte pergunta: na perspectiva
da coletividade e aprendizagem colaborativa, vocé se sente acolhido(a)
pelos colegas? Foi unanime entre os respondentes as respostas positivas
quanto ao sentimento de acolhimento no seio do grupo de estudos. Rossit
et al. (2018) destacam a relevancia dos grupos de estudos como ambiente
que oferece “oportunidade da convivéncia, de estar junto, aprender junto
e de fazer junto, da aprendizagem compartilhada, do conhecimento de uns
com os outros, das intera¢des e das intenc¢des de cada integrante” (ROSSIT
etal. 2018, p. 1512).

Também se perguntou: existe empatia ou competitividade? Também
houve unanimidade entre os participes em considerar que a empatia ¢ uma
caracteristica presente no grupo, ao contrario da competitividade.
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Por fim, o questionario perguntava a opiniao dos respondentes sobre a
participag@o no primeiro seminario de engajamento. Todos foram unanimes
em considerar a exceléncia do evento, destacando a iniciativa como im-
portante momento para alinhamento, integragao, socializacdo e divulgacao
das acdes desenvolvidas pelo G-TERCOA. Rossit et al. (2018, p. 1512)
dizem ainda que a lideranca de um grupo de estudos fundamentada em
principios norteadores “e ancorada em conhecimento cientifico sélido, tem
o potencial de se transformar em um espago de desenvolvimento pessoal
e profissional” .

CONSIDERACOES FINAIS

A relacdo entre a integracdo dos membros de um grupo de estudos
e as implicagdes nas agdes por ele desenvolvidas foram explicitadas no
decorrer deste artigo ,alcangando o objetivo deste trabalho.

Tomando como referéncia a perspectiva critica das categorias inte-
gragdo e engajamento, pode-se inferir, da analise do perfil dos membros
que responderam ao questionario, que este se caracteriza como um grupo
plural, diversificado em termos de subjetividade, pois ha um senso de co-
laboracdo e motivacao que proporcionam objetivos comuns, favorecendo
a integragdo e, consequentemente o engajamento.

Conclui-se que essas caracteristicas potencializam os resultados
obtidos pelas a¢des do grupo G-TERCOA no ambito do ensino, pesquisa
e extensao, pois, nesse sentido, pode-se inferir que o protagonismo dos
grupos de estudos contribui para o desenvolvimento intelectual e pessoal
dos seus pesquisadores, como também das Institui¢des de Ensino Superior.

Dessa forma, considera-se a possibilidade de futuras investigagoes
oriundas dos projetos de extensdo desenvolvidos pelo G-TERCOA que
reafirmem a importancia dos grupos de estudo.
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A EDUCACAO COMO POLITICA PUBLICA

Antbnia Claudia Prado Pinto
Francisca Aparecida Prado Pinto

Antonio Beethoven Carneiro Gondim

INTRODUCAO

Este ensaio visa a defender, mediante pesquisa bibliografica de carater
exploratorio, a Educacdo como Politica Publica de Alta Prioridade para a
sociedade brasileira, destacando sua relevancia para o processo de huma-
nizacdo do Homo sapiens sapiens e de acesso a cidadania, principalmente
na atual conjuntura sociopolitica e econdmica.

1. CONTEXTUALIZACAO

Nao se pode esquecer de que, em verdade, em verdade,

O Brasil comegou a conhecer a escola popular de massa ha
pouco menos de quatro décadas [...] Sua populacdo estudan-
til é social, educacional ¢ culturalmente muito diferente da
clientela que frequentou a escola ha décadas. As familias dos
alunos possuem baixos niveis de instrugdo, ¢ as mudangas na
estrutura familiar tornou muitas méaes chefe de familia, o que

vem interferindo sensivelmente na gestdo da escolaridade
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dos filhos. Na escola popular de massa, ¢ visivel o alto nivel
de depredagdo e ma conservagdo que contamina o ambiente.
Professores e direcao ja ndo dispdem da mesma autoridade de
seus pares de antigamente. Ha um sentimento de impoténcia
diante da degradacao fisica da institui¢@o e da dissolucdo de
seus valores. [...] A relagdo da condicdo social de boa parte
do alunado com o funcionamento da institui¢do interdita uma
relagio afetiva positiva deles com os saberes escolares. E pos-
sivel superar isto? (MAGRONE, 2016, p. 5, 6-7,10,11, 12 ¢ 13)

Dessarte, com fulcro no exposto, ¢ possivel compreender que “a
pobreza deve ser vista como privagdo de capacidades basicas em vez de
meramente como baixo nivel de renda, que ¢ o critério tradicional de iden-
tificagdo da pobreza” (SEN, 2016, p. 120), haja vista que a privacao de lar,
familia, lazer, seguranga, por exemplo, muitas vezes independe de classe
social, existindo uma comunidade de miseraveis, com ou sem dinheiro,
mas, ainda assim, de miseraveis... A faléncia do atual sistema de ensino
¢ um reflexo disso, por priorizar uma formagao tecno-profissionalizante,
em vez de um processo educacional humanista, cidada mesmo, que vise a
humanizagdo do Homo sapiens, o qual, sem esse processo, ndo passa de
um mero primata, devida e pavlovianamente condicionado por correntes
ideologicas.

Dai que os problemas na area da Educacdo sdo, cronica e simulta-
neamente, causas e reflexos da falta de desenvolvimento econdomico do
Brasil, formando um ciclo perverso de miséria, inobstante seus periodos
de crescimento econdmico, nao se esquecendo de que

o desenvolvimento pode ser visto como um processo de
expansao das liberdades reais que as pessoas desfrutam [...]
O desenvolvimento requer que se removam as principais
fontes de privacao de liberdade: pobreza e tirania, caréncia
de oportunidades econdmicas e destitui¢do social sistematica,
negligéncia dos servigos publicos e intolerancia ou interfe-

réncia excessiva de Estados repressivos [...] concentraremos
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mais a analise na eficicia da liberdade como meio — ¢ ndo
apenas como fim. O papel instrumental da liberdade concerne
ao modo como diferentes tipos de direitos, oportunidades e
intitulamentos [conjuntos de pacotes alternativos de bens que
podem ser adquiridos mediante o uso dos varios canais legais
de aquisi¢do facultados a uma pessoa] contribuem para a
expansao da liberdade humana em geral e, assim, para a pro-
mogao do desenvolvimento [...] A eficacia da liberdade como
instrumento reside no fato de que diferentes tipos de liberdade
apresentam inter-relagdo entre si, e um tipo de liberdade pode
contribuir imensamente para promover liberdades de outros
tipos. Portanto, os dois papéis estdo ligados por relagoes em-
piricas, que associam um tipo de liberdade a outros [...] em
particular os seguintes tipos de liberdades instrumentais: (1)
liberdades politicas, (2) facilidades economicas, (3) oportu-
nidades sociais, (4) garantias de transparéncia e

(5) seguranca protetora. Essas liberdades instrumentais ten-
dem a contribuir para a capacidade geral de a pessoa viver mais
livremente, mas também tém o efeito de complementar umas
as outras. (SEN, 2016, p. 16-17, 56-57 e 58, grifo original)

Entendendo-se que a responsabilidade ¢ condicio sine qua non para
ser livre, logo a expansdo das liberdades reais que as pessoas desfrutam
nada mais é do que o compartilhamento de responsabilidades por toda a
sociedade, tornando os integrantes desta em coparticipantes das decisdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais, haja vista que a irresponsabilidade
¢ insita a regimes autoritarios, arbitrarios, truculentos e tirdnicos, para ndo
dizer absolutistas, onde inexiste qualquer preocupagdo da parte do governo
em fazer de todos os contribuintes corresponsaveis da administragao pu-
blica, transformando-os, ipso facto, em suditos, ndo em cidadaos.

2. OBJETIVO GERAL

Mas como obter essa consciéncia dos problemas, a fim de se encontrar
suas solucdes? A chave continua sendo a Educacdo. Mas nao de qualquer
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modo, sendo cidada, que humanize o Homo sapiens sapiens. Sem isso, ¢
barbarie e selvageria, independentemente de classe social, onde todos somos
vitimas e culpados pela miséria produzida pela sociedade. Para se combater
isso ¢ que a figura do professor continua fundamental, responséavel pela
formacao nao so6 de todas profissoes, além da dele proprio, mas de cidadaos
para a sociedade, de tal maneira que, a bem da verdade,

Qualquer homem que possua o impulso genuino de professor
mostrar-se-4 mais ansioso de sobreviver em seus livros do
que em sua propria carne. Um sentimento de independéncia
intelectual ¢ essencial ao desempenho adequado das fungdes
do professor, ja que a sua tarefa ¢ instilar o que se sabe a
respeito do conhecimento e da razoabilidade no processo de
formar a opinido publica [...] A funcdo do professor, porém,
ndo ¢ somente atenuar a violéncia das controvérsias. Tem ele
tarefas mais positivas a realizar, e ndo pode ser um grande
professor a menos que seja inspirado pelo desejo de realizar
tais tarefas. Os professores sdo, mais do que qualquer outra
classe, os guardifies da civilizacdo. Deveriam estar intima-
mente conscios do que ¢ a civilizagdo, bem como desejosos
de comunicar uma atitude civilizada aos seus alunos. Somos,
assim, levados a pergunta: que constitui uma comunidade
civilizada? [...] A civilizagdo, no sentido mais importante,
¢ uma coisa do espirito, ¢ ndo acréscimos materiais ao lado
fisico da vida. E, em parte, uma questdo de conhecimento e,
em parte, uma questdo de emogao. (RUSSELL, 1954, p. 139-
152, grifo nosso)

Assim, que todo ato de violéncia e de corrupgao (esse estupro social!)

seja repudiado e combatido, buscando-se medidas profilaticas, e ndo apenas
paliativas, para impedir ndo apenas sua continuidade, sendo a existéncia
mesmo desses fatos aviltantes da condicdo humana. A Educacdo jamais
podera ser um projeto fracassado de humanizagdo do Homo sapiens sa-
piens, sob pena de este ultimo se perder na bestializagao ¢ na mecanizagao.
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3. MARCO TEORICO

Conscio da “hegemonia alcangada pelo Neoliberalismo como ideo-
logia” (ANDERSON in SADER; GENTILI, 1998, p. 14),

Neste caso, a categoria de Neoliberalismo ¢ util porque resu-
me o senso comum da época, o senso comum imposto pelas
classes dominantes. Osenso comum da época ¢ neoliberal.
Gostemos, ou ndo, ele se implantou profundamente nas massas.
O mercado ¢ idolatrado; o Estado ¢ demonizado; a empresa
privada ¢ exaltada e o ‘darwinismo social de mercado’ aparece
como algo desejavel e eficaz do ponto de vista econdmico
[...] O Neoliberalismo nos ¢ apresentado como saida unica,
como ‘a solucdo técnica’, quando ndo se trata de nada mais
do que a expressao de uma coalizao de interesses das classes
dominantes. (BORON in SADER; GENTILI, 1998, p. 158,
171-172 e 174)

Dessarte € que

O Neoliberalismo se caracteriza por sustentar que nao existe
solucdo fora do modelo que propde: uma confianga cega na
dinamica do mercado. Os liberais sustentam que uma crise ¢
sempre consequéncia de comportamentos viciados derivados de
um Estado onipresente. Conclusdo: ha que reduzir o tamanho
do Estado e aumentar o papel do mercado. O dogmatismo da
corrente neoliberal se assemelha, paradoxalmente, ao dogma-
tismo stalinista [...] Trata-se de uma espécie de terrorismo de
pensamento. Na defensiva, as vezes nés mesmos aceitamos
alguns dos argumentos neoliberais, como se fossem universal-
mente validos. (SALAMA in SADER; GENTILI, 1998, p. 178)

Mas o que vem a ser, de fato, o Neoliberalismo e quais suas implica-
¢oes diretas e indiretas para a sociedade?
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No que tange ao Neoliberalismo, cumpre se lembrar de que ele

nasceu logo depois da II Guerra Mundial, na regido da Europa
e da América do Norte onde imperava o Capitalismo. Foi uma
reacdo teorica e politica veemente contra o Estado interven-
cionista e de bem-estar. Seu texto de origem ¢ O Caminho da
Serviddo, de Friedrich Hayek, escrito ja em 1944. Trata-se de
um ataque apaixonado contra qualquer limitagdo dos meca-
nismos de mercado por parte do Estado, denunciadas como
uma ameagca letal a liberdade, ndo somente econdmica, mas
também politica. (ANDERSON in SADER; GENTILI, 1998,
p.9,10-11, 12, 13, 14, 17-18)

No que tange a Educag@o como Politica Publica, ¢ sabido que

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve
o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer [...] Por isso ¢ que na formagao permanente dos
professores, o momento fundamental ¢ o da reflexdo critica
sobre a pratica. (FREIRE, 2002, p. 42-43)

Em outras palavras, é na sua reflexdo e na reelabora¢do de uma nova
perspectiva sobre a Educacao e da formagao humana que o educador pode
atribuir significado para sua pratica docente. Além disso, ndo se pode
esquecer de que ¢ também na convivéncia com os sujeitos envolvidos
no processo educativo (familia, alunos, professores, escola, vizinhanga,
governo et alii) que se pode reconstruir a relacdo do fazer educacional a
partir de uma concepg¢@o mais ampla, atribuindo sentido e significado para
nossas agoes, visoes de mundo e formas de ser. Esta-se falando, portanto, de
uma “Arte de Educar” que entrelaca diversas leituras de mundocom a agéo
concreta que se realiza no processo de ensino-aprendizagem, fazendo- se ler
o mundo por meio dos conteudos e estes a partir do mundo, numa relagao
dialética, impedindo-se, assim, a dicotomizag@o entre ler as palavras e ler
o mundo, entre ensinar e aprender, entre saber ¢ ser.
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O que ¢ que eu quero dizer com dicotomia entre ler as palavras
¢ ler o mundo? Minha impressao € que a escola esta aumentan-
do a distancia entre as palavras que lemos e o mundo em que
vivemos. Nessa dicotomia, o mundo da leitura é s6 0 mundo
do processo de escolarizagao, um mundo fechado, isolado do
mundo onde vivemos experiéncias sobre as quais ndo lemos.
Ao ler palavras, a escola se torna um lugar especial que nos
ensina a ler apenas as ‘palavras da escola’, ¢ ndo as ‘palavras
da realidade’. O outro mundo, o mundo dos fatos, o mundo da
vida, o mundo no qual os eventos estdo muito vivos, 0 mundo
das lutas, o mundo da discriminagdo e da crise econdmica
(todas essas coisas estdo ai), ndo tem contato algum com os
alunos na escola através das palavras que a escola exige que
eles leiam. Vocé pode pensar nessa dicotomia como uma es-
pécie de ‘cultura do siléncio’ imposta aos estudantes. A leitura
da escola mantém siléncio a respeito do mundo da experiéncia,
o mundo da experiéncia ¢ silenciado sem seus textos criticos
proprios. (FREIRE, 1986, p. 164)

Assim, ¢ de suma importancia a formagao continuada dos integrantes
do Corpo Docente de toda e qualquer institui¢do de ensino, ainda mais
de uma escola: “o chdo da escola como sintese, como ponto de encontro
[...]. A propria escola, ao absorver a divisdo social do trabalho que se da
na sociedade, nos apresenta elementos para refletir” (LEITAO de MELO,
2009, p. 392), principalmente sobre a adocdo de medidas que visem ao
seu aprimoramento, combatendo-se os obstaculos & consecugdo de uma
Educacdo publica justa, humanizadora e de qualidade, haja vista que

Para que os seres humanos se movam no tempo e no espago
no cumprimento de sua vocagdo, na realiza¢ao de seu destino
[...] é preciso que se envolvam permanentemente no dominio
politico, refazendo sempre as estruturas sociais, econdmicas,
em que se dao as relagdes de poder e se geram as ideologias
[...] Sem a luta politica, que ¢ a luta pelo poder, essas condigdes

necessarias nao se criam. (FREIRE, 2001, p. 8, grifo do autor)

127



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

E nessa luta politica deve-se ver e perceber a propria natureza da con-

di¢@o humana, visto que “Todos os seres humanos desejam por natureza
aprender” (ARIST()TELES, Metafisica, A, 1985a), entendendo-se que

a natureza dos seres esta em seu fim; porque o estado em que
cada ser vem a encontrar-se, desde 0 momento de seu nasci-
mento ¢ até o seu perfeito desenvolvimento, ¢ aquilo a que
chamamos a natureza deste ser, como por exemplo, do homem,
do cavalo, da familia. Por outro lado, o fim para o qual foi
criado €, para aquele ser, o que possui de mais vantajoso; com
efeito, a condicao de se bastar a si mesmo ¢ o fim de todo ser,
¢ aquilo que de melhor existe para ele. E, pois, evidente que,
nesta base, a cidade é um fato da natureza, sendo o homem

um animal politico por natureza [...]

Tal como ja o dissemos, a natureza ndo faz nada em vao.
(ARISTOTELES, 4 Politica, A, 2, 1253 a 3 ss)

compreendendo-se “politico” no seu sentido originario em grego, que
significa tanto “comunitario”, “societario”, quanto “plena participacao
efetiva da vida civica”, ou seja, o ser humano ¢ um animal que natural e
institivamente nasce e se desenvolve em comunidade, mediante o pleno
exercicio da cidadania. So se aprende, mediante a Educag@o, pois esta ¢ a
natureza inerente ao aprender, sua finalidade, uma vez que se deve entender
educacdo, aqui, em seu sentido originario, em latim, educatio, substantivo

esse derivado, por sua vez, do verbo educo, que significa
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Conduzir para fora, tirar/ Fazer sair, levar// Levar a juizo,
citar perante o tribunal// Elevar, exaltar, celebrar// Dar a luz,
produzir// Criar (animais e plantas), alimentar, ter cuidado
com, cuidar de// Formar, moldar, instruir (pessoas)// Criar uma
crianga// Beber, absorver, esgotar// Gastar, passar o tempo.
(FERREIRA, 1983, p. 412)
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Ciente de que € necessario compreender por Politica Publica o

Campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, ‘co-
locar o governo em ac@o’ e/ou analisar essa agdo (variavel
independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo
ou curso dessas agdes e ou entender por que o como as agdes
tomaram certo rumo em lugar de outro (variavel dependente).
Em outras palavras, o processo de formulag¢do de politica
publica ¢ aquele através do qual os governos traduzem seus
propdsitos em programas e acdes, que produzirdo resultados ou
as mudangas desejadas no mundo real. (SOUZA, 2003, p. 13)

portanto, importa, desde ja, entender que o desenvolvimento de Politicas
Publicas ¢ inerente a governabilidade do Estado, isto €, as condigdes ade-
quadas para a estabilidade do governo, de maneira que, sem elas, o Estado
se torna insustentavel, ou seja, economicamenre inviavel, socialmente
injusto, culturalmente inaceitavel e ecologicamente errado.

Dentre as trés espécies de Politicas Publicas,' a Educagio deve ser
entendida como exemplo de Politica Publica de Alta Prioridade, a0 mesmo
tempo, Distributiva e Redistributiva.

Na sociedade em que vivemos, marcada por praticas sociais excluden-
tes e por uma Educacdo escolar tradicionalmente assentada na dominagao
e no controle sobre os individuos, pensar uma educag@o voltada para a
emancipagdo passa, necessariamente, por tomar como objetivo uma for-
macao voltada para a reflexdo e para a critica. Nessa perspectiva, urge a
constitui¢cdo de um Sistema Nacional de Educagéo que efetive a integragdo

1 A saber: 1) Politicas Publicas Regulatorias, que consistem na elaboragao de normas que autorizam
os governos a fazer ou nao determinada Politica Publica Distributiva ou Redistributiva, sendo esta
duas ultimas do ambito de a¢do do Poder Executivo, enquanto as Politicas Publicas Regulatorias
pertencem a esfera de agdo do Poder Legislativo; 2) Politicas Publicas Distributivas, as quais se
traduzem nas ac¢des quotidianas que todo e qualquer governo precisa fazer, como, por exemplo,
a poda de arvores, limpeza de um cérrego, policiamento de ruas e logradouros, estabelecimento
de um projeto de educacdo ambiental; e 3) Politicas Publicas Redistributivas, as quais repartem
a “renda na forma de recursos e/ou de financiamento de equipamentos e servigos publicos”
(AZEVEDO in SANTOS JUNIOR, 2003, p. 38), por exemplo, os programas de bolsa-escola,
bolsa-universitaria, cesta basica, renda cidada, isen¢do de IPTU ou ITR, desconto nas taxas de
luz e 4gua para familias carentes e de baixa renda et ceetera.
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dos diferentes niveis e modalidades da Educacdo escolar e a articulacao
entre as politicas educacionais e as politicas publicas relativas as demais
dimensodes da vida social (Satde, Habitacao, Transporte, Vestimenta, Renda
Doméstica, Livros e Familia).

Tal formacdo ndo pode centrar-se exclusivamente nos conteudos
voltados para o acesso a Educagdo Superior, quer seja o vestibular ou o
Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), tampouco o foco pode ser a
formagao instrumental para o mercado de trabalho, centrada na l6gica das
competéncias para a empregabilidade. Ambas sdo mutiladoras do ser hu-
mano. Ambas sdo unilaterais, ao invés de se apoiarem na omnilateralidade
inerente a condi¢ao humana.

A formag@o humana integral ou cidada implica competéncia técnica
e compromisso ético, que se revelam em uma atuagao profissional pautada
pelas transformagdes sociais, politicas e culturais necessarias a edificago
de uma comunidade humana economicamente viavel, socialmente justa,
culturalmente aceita em suas diversidades e ecologicamente correta. For-
macao humana integral também se refere a compreensao dos individuos
em sua inteireza, isto é, a tomar os educandos em suas multiplas dimensoes
intelectual, afetiva, social, corporea, com vistas a propiciar um itinerario
formativo que potencialize o desenvolvimento humano em sua plenitude,
que se realiza pelo desenvolvimento da autonomia intelectual e moral.

Qual o sentido de uma formagao voltada para a produgao da autonomia
dos individuos? Vale lembrar que a educag@o inclusive a escolar possui
sempre um duplo carater: o da adaptagao e da emancipacao, o da producao
daidentidade e da diferenca. A escola, no entanto, em nossa sociedade tem
privilegiado mais adaptagdo do que a emancipag¢@o, mais a producao da se-
melhanga, da padronizagdo, do que da diferenciacdo. Colocar no horizonte
apossibilidade de formacao para a autonomia intelectual e moral significa
que “a educagdo tem sentido unicamente como educagdo dirigida a uma
autorreflexdo critica” (ADORNO, 2003, p. 121), por se tratar a educagao,
antes de tudo, de uma candente questdo social.

7

A ‘questdo social’ ¢ uma aporia fundamental sobre a qual

uma sociedade experimenta o enigma de sua coesdo e tenta
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conjurar o risco de sua fratura. E um desafio que interroga,
pde em questdo a capacidade de uma sociedade (o que, em
termos politicos, se chama uma nag¢do) para existir como
um conjunto ligado por relagdes de interdependéncia [...] ‘E
preciso encontrar um remédio eficaz para a chaga do paupe-
rismo ou preparar-se para a desordem do mundo’ [BURET].
Entenda-se isso como o fato de que a sociedade liberal corre
o risco de explodir devido as novas tensdes sociais que sao a
consequéncia de uma industrializagdo selvagem [...] 4 ‘questdo
social’ pode ser caracterizada por uma inquietag¢do quanto a
capacidade de manter a coesdo de uma sociedade. A ameaca
de ruptura é apresentada por grupos cuja existéncia abala a
coesdo do conjunto. (CASTEL, 1998, p. 30 e 41, grifo do autor)

Aqui cabe uma indagagdo: para que, exatamente, deve-se voltar para
si mesmo, quando se envolve com a agdo de ajudar a formar outro ser
humano? Uma das respostas a essa pergunta tem a ver com a intencao de
formar no outro aquilo que n6és mesmos somos, mas de tal modo que esse
outro seja um pouco de nos e, ao mesmo tempo, diferente de nos, numa
condicdo dinamica de metamorfose. Essa concepcdo de ser humano é
radicalmente oposta a requerida pela 16gica da mercantiliza¢ao da Educa-
¢do, de maneira que os processos educativos, organizados a partir desse
referencial anti-hegemonico, deverdo contribuir para a formagao de seres
humanos capazes de participar politicamente como sujeitos nas esferas
publica e privada, em fungdo de transformagdes que apontem na direg@o
de melhorias coletivas e, portanto, de uma sociedade saudavel.

4. DESCRICAO DA METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste ensaio desenvolveu-se através de
pesquisa do tipo bibliografica, (OLIVEIRA, 1997): explicando a questao
por meio de textos ja publicados na forma de livros, revistas, publicagdes
avulsas e imprensa escrita, que envolvam o tema em foco, possibilitando
a analise comparativa dos varios posicionamentos acerca do problema,
no duplo intuito de embasamento cientifico e meio de argumentagdo, em
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que se urdira o texto final da monografia a partir do didlogo resultante das
obras dos juristas com as considerac¢des do pesquisador, mediante o uso de
citagdes, haja vista que “Procurou o autor cumprir o preceito de Goethe:
‘O que herdaste, ganha-o para o possuires” (VERISSIMO, 1913, p. VIII).
Documental, através de normas, projetos de lei, legislagao, pesquisas on
line sobre desenvolvimento social, sempre procurando utilizar material que
ainda ndo sofreu tratamento analitico. Exploratoria: procurando aprimorar
ideias, ajudando na formulac¢do de hipdteses para pesquisas posteriores,
bem como buscar informag¢des acerca do tema.

5. PRINCIPAIS RESULTADOS E CONSIDERACOES

Diante do exposto, ratifica-se que o grande desafio para o Ensino
Médio, bem como para a Educagdo como um todo, € construir a travessia
na direg@o aqui delineada, reconhecendo os limites impostos pela sociedade
contraditoria e desigual em que se vive. Reconhecendo, também, a extrema
desigualdade existente na oferta dessa etapa educacional desde o acesso
até a sua completa pulverizacdo em multiplas concepgdes e formas de
oferta, cujos destinatarios sdo definidos em razao da posi¢do que ocupam
na hierarquia socioecondomica, mas ndo as aceitando como algo natural e
imutavel, importando ndo esquecer Em Busca da Politica, de Zygmunt
Bauman (1925-2017), por estarmos ciente de que, no fim das contas,

O reconhecimento de que ndo ha fundamento ou garantia
externos da identidade significa, no entanto, que o que quer
que se escolha ¢é questdo de decisao individual e sera mérito
ou fardo do individuo. O modelo que escolhi poderia ter sido
construido por outro, mas a responsabilidade da escolha ¢ mi-
nha e somente minha. (BAUMAN, 2000, p. 119, grifo do autor)

Para avancar nessa travessia, ¢ fundamental compreender definiti-
vamente a Educacdo como Politica Publica de Alta Prioridade, indepen-
dentemente de gestdo de governo, por ser o processo de onde se resulta a
formag@o de cidaddos de um pais, no chao da escola para o mundo e do
mundo para o chdo da escola, numa relagdo dialética.
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Relacao dialética? Por que € importante essa ressalva? Porque, como
Politica Publica, a Educacdo ¢ algo que vai muito além da ambiéncia
escolar, permeando o mundo, tornando este presente naquela e, por con-
seguinte, fazendo da ambiéncia escolar um lugar no mundo. Tudo o que
se aprende socialmente (politicamente, diria Aristoteles) — na familia, na
Igreja, na escola, no trabalho, na rua et ceetera — resultado do Ensino, da
observagao, da repeticao, da reproducao, do exemplo ¢ Educacao. Porém,
esta s6 ¢ escolar quando for passivel de delimitagao por um sistema oriundo
de Politicas Publicas, envolvendo questdes como construg¢ao do edificio,
contratacdo e capacitacdo de profissionais, formacao docente, valorizagdo
profissional, matriz curricular, gestao escolar, implicando, por sua vez, a
escola como uma comunidade articulada de partes distintas num mesmo
processo: alunos, professores, pais, servidores, vizinhanga e, 6bvio, o go-
verno (sociedade politica que implementa o sistema de Politicas Publicas).
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PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE AVALIACAO
DAS APRENDIZAGENS EM MATEMATICA NA
EDUCACAO GERAL EM MOCAMBIQUE

Antonio Fernando Zucula

INTRODUCAO

No contexto educacional, a avaliagdo das aprendizagens continua a ser
objeto de debate, por parte de varios estudiosos interessados na matéria, no
qual ndo chegam a um consenso sobre o seu significado. Importa referir que
alguns autores relacionam a avaliacdo com os objetivos de aprendizagem.
E neste contexto que o texto em aprego tem como proposito apresentar
a discussao sobre avalicdo das aprendizagens, especificamente, captar as
percepcdes dos professores de Matematica que atuam na Educagdo Geral
em Mogambique sobre a pratica avaliativa. Para alcancar os objectivos,
foram analisadas as literaturas sobre a avaliag@o, partindo do pressuposto
de que a avaliagdo ¢ uma componente importante do processo de ensino-
aprendizagem. Assim, ela reflete em larga escala os objetivos do sistema
educativo de qualquer sociedade.

O texto esta estruturado nos seguintes topicos: além desta introdugao
inicialmente, apresenta o referencial tedrico, em que se discutem a avaliagao
e suas componentes. Em seguida, apresentam-se os procedimentos meto-
dolégicos, usados para a elaboragao deste texto. Seguem a apresentacao e
a discussao dos resultados, que inicia pela caraterizagdo dos participantes
do estudo e finalizando-se pela analise das concepgdes dos professores
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participantes do estudo. Sdo arroladas as conclusoes e, por fim, o texto
encerra com a lista das referéncias.

Espera-se que este estudo contribua para as discussdes sobre a tematica
em debate e para o entendimento da necessidade de avaliagdo que levem
a aprendizagem e, consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino
da matematica em particular, e dos sistemas educativos, de modo geral.

1. REFERENCIAL TEORICO

1.1 Avaliacao

Na literatura de que se teve acesso, o termo avaliagdo continua a ser
objeto de debates, por parte de varios estudiosos interessados na matéria
no qual ndo chegam a um consenso sobre o seu significado. Todavia,
alguns autores (MOCAMBIQUE, 2011; FERNANDES, 2019; SA e AL-
VES, 2014) convergem no relacionamento entre avaliagdo e objetivos de
aprendizagem.

Assim, Tyler (1949 apud NHANTUMBO, 2017, p. 70) considera
avaliag@o como a comparacao constante entre os resultados dos alunos, ou
o desempenho ¢ os objetivos, previamente definidos, o que significa que, a
avaliag@o ¢é o processo de determinacdo da extensdo com que os objetivos
educacionais se realizam.

Por seu turno, Mogambique (2011, p. 36) define avaliacdo como
um instrumento do processo de ensino-aprendizagem, através do qual se
pode verificar como estdo sendo cumpridos os objetivos ¢ a finalidade da
Educagao, permitindo melhorar ou adaptar as estratégias de ensino face
aos objetivos propostos, aos conteudos e as condi¢des concretas existentes.

De acordo com autor, € no proprio processo ensino-aprendizagem que
surge a avaliacdo como mecanismo que se verificam os objetivos pretendi-
dos sdo eficazes e efetivamente atingidos. Neste contexto, a avaliagdo surge
como instrumento que determina o alcance dos objetivos educacionais.
Este paradigma norteou ao longo do tempo em varios paises, em particular,
Mogambique, a pratica de avaliagdo escolar.
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Os novos paradigmas sobre a avaliagdo procuram nao se cingir apenas
aos instrumentos e ao produto esperado, mas a todo processo de ensino-
aprendizagem que tome em consideracdo a autoavaliacdo, a co-avaliagao,
que seja negociada, flexivel, integral e inclusiva.

Desta feita, a avaliagdo no contexto escolar deve ser capaz de fornecer
aos intervenientes (alunos, professores, comunidade escolar em geral, pais
e encarregados de educacgdo) informagdes sobre a aprendizagem dos alu-
nos e sobre o contexto no qual a instituicdo esta inserida, ou seja, ela deve
permitir a recolha de informagdes que possam ajudar o aluno a aprender
melhor, mas que também sirva para os professores melhorarem a sua pratica
pedagogica e aos pais e encarregados de educagdo no acompanhamento da
aprendizagem dos seus educandos.

Ademais, uma analise aos documentos oficiais que orientam o Siste-
ma de Educagdo em Mogambique, com destaque para a Lei n.° 18/2018,
de 28 de dezembro, do Sistema Nacional de Educa¢@o, o Regulamento
de Avaliacdo, tratam da avaliacdo como componente curricular, presente
em todo o processo de ensino- aprendizagem, a partir do qual obtém-se
dados e informagoes, permitindo relacionar o que foi proposto e o que foi
alcangado, analisar criticamente os resultados, formular juizos de valor,
tomar decisdes, visando promover o desenvolvimento de conhecimentos
e melhorar a qualidade de ensino e do sistema educativo.

O significado da avaliag@o, presente nestes documentos, atribui-lhe
um carater formativo e informativo, no sentido em que ela se orienta para
obtencdo de informagdes, como também, para o desenvolvimento de co-
nhecimentos nos alunos, com vista a melhoria da qualidade do ensino, ¢
ao mesmo tempo que € percepcionada como instrumento de controle ou
fiscalizacdo do processo de ensino- aprendizagem.

Assim, nos dias de hoje, a avaliacao deve ser entendida como compo-
nente importante do processo de ensino-aprendizagem, que ajuda o aluno
a melhorar a aprendizagem e a qualidade de ensino.

Discorrendo sobre os objetivos da avaliacao expressos no Regulamen-
to de Avaliacdo do Sistema Educativo mogambicano, percebe-se a presenca
de uma concecao de avaliagdo que vai para além de instrumento que serve
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de balango de aprendizagens ocorridas ap6s um determinado periodo de
tempo, incorporando outros elementos que a tornam como meio de apoio
ao processo educativo, com vista ao sucesso da aprendizagem. Ainda na
base dos objetivos que norteiam este regulamento, a avaliagdo ¢ algo que
estimula a autoavaliacdo, orienta os alunos na melhoria da sua propria
aprendizagem, dos programas, métodos, técnicas de ensino, da qualidade
do sistema educativo, a0 mesmo tempo que fornece aos alunos e aos pais
e/ou encarregados de educacao informagdes qualitativa e quantitativa sobre
o processo de ensino-aprendizagem.

No contexto educacional, basicamente, distinguem-se trés modalida-
des de avaliacdo: diagnostica, formativa, sumativa (FERNANDES, 2019,
SCRIVEN; BLOOM, HASTINGS; MADAUS, 1971, apud BARRA-
LHO; CID; FTALHO, 2019; MOCAMBIQUE, 2011 ¢ 2021). A primeira
realiza-se no inicio de um processo de aprendizagem, tem a funcdo de
obter informacdes sobre os conhecimentos, As aptidoes e as competéncias
dos alunos com vista a organizagdo do processo de ensino-aprendizagem
(PEA). Pretende averiguar a posicao do aluno face as novas aprendizagens
que lhe vao ser propostas e a aprendizagens anteriores que servem de base
aquelas, no sentido de obviar a dificuldades futuras e, em certos casos, de
resolver situacdes presentes. E, fundamentalmente, utilizada no inicio de
novas aprendizagens, sejam estas representadas por simples unidades de
ensino, por um segmento mais longo de programa ou pelo programa de
todo um ano escolar (RIBEIRO, 1990, p. 79).

A formativa ou avalia¢do para as aprendizagens tem a fungdo de
acompanhar todo o processo de ensino-aprendizagem e contribuir para a
sua gestdo e melhoria continua da aprendizagem (FERNANDES, 2014).

Mogambique (2021, p. 5) considera como modalidade de avaliagdo
aquela que intervém em todo o processo de ensino-aprendizagem e realiza-
se a qualquer momento da aula para identificar o nivel de aprendizagem
dos alunos e melhorar o processo de ensino-aprendizagem, através das
informagdes obtidas por meio da agdo avaliativa, detectar as dificuldades
e planificar medidas corretivas.
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Neste sentido, a avaliagdo formativa ¢ uma estratégia integrada no
processo de ensino-aprendizagem, interativa e reguladora, cujo principal
proposito ¢ a melhoria da aprendizagem. Neste processo pedagogico, o
professor ganha destaque no seu papel de facilitador das aprendizagens
dos alunos, e, os processos avaliativos possuem a funcao de feedback
importante para a retroalimentagao do processo de ensino-aprendizagem,
e a autorregulacdo docente dirige-se para um constante repensar da sua
pratica e controle do desenvolvimento curricular, dado que a avaliag@o
certifica e credita, em tese, a aprendizagem dos contetidos curriculares.
Dito de outra forma, o feedback deve fornecer informagdes detalhadas
sobre a tarefa, a estratégia e os processos de a realizar, contribuindo para
a autorregulacdo do aluno.

Avaliagdo sumativa, ou a avaliacdo das aprendizagens, destinada a
prestacdo de contas, a certificacdo e a selecdo ocorre apds o desenvolvi-
mento de uma ou mais unidades curriculares. Apesar de cada um destes
tipos de avaliacdo ter uma fun¢do especifica, complementar as restantes,
constituindo, assim, um conjunto indispensavel ao professor, a avaliagdo
sumativa, na pratica educativa mogambicana, concretamente na educacao
¢ a mais usada pelos professores, em particular aos da disciplina de Ma-
tematica.

Como ja referenciado, anteriormente, a avaliagdo é:

um processo pedagogico que fornece informagdes que per-
mitam aos agentes escolares decidir sobre intervengdes e
redicionamento que se fizerem necessarios, em face do pro-
jeto educativo definido coletivamente e comprometido com
a garantia da aprendizagem do aluno. (ROMAO, 2011, p. 59)

Sendo assim, pressupde-se que a avaliagdo das aprendizagens seja
concretizada pelas seguintes técnicas: (i) observagdo; (ii) verificacdo do
caderno; (iii) entrevista; e (iv) seminarios, e pelos seguintes instrumentos:
(i) trabalho para casa; (ii) testes escritos e orais; (iii) questionario; (iv) exa-
mes; (v) fichas de exercicios; e (vii) caderno do aluno (MACAMBIQUE,
2011, 2021).
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De acordo com Mogambique, a selegao de técnica e instrumento de
avaliag¢@o depende do nivel, classe, disciplina, faixa etaria dos alunos, das
condigdes e do local de aprendizagem, de modo geral e de modo particular,
no contexto da sala de aula de matematica.

Finalmente, pode se dizer que a avaliacdo da aprendizagem ¢ um
processo continuo e paralelo ao processo de ensino-aprendizagem.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Adotou-se para o presente estudo a metodologia qualitativa. A opgao
por esta metodologia partiu do argumento de que abordagem qualitativa é
fundamental para a compreensao do fendmeno do estudo em profundidade
no seu ambiente natural. Esta metodologia auxiliou a analisar em profun-
didade os discursos presentes nos documentos normativos que regulam os
processos avaliativos no sistema educativo mogambicano.

A populacdo de estudo foi constituida por professores de Matema-
tica que atuam na Educacdo Geral, em Mocambique. Destes professores
foram selecionados seis (6) através de uma amostra ndo probabilistica
por julgamento. Optou-se por este tipo de amostragem porque o estudo
ndo esta preocupado com a dimensdo numérica dos dados, mas sim, com
a qualidade da informacao a ser disponibilizada. Neste tipo de amostra, a
determinagdo da quantidade e a qualidade da informagéo ¢é feita mediante
o critério de saturagdo em que o acréscimo de dados nao altera a compre-
ensdo do problema estudado e, assim, podemos estabelecer a sua validade
a partir de um determinado niimero de entrevistados.

Para a coleta de dados, privilegiou-se a pesquisa bibliografica,
documental e entrevista de perguntas abertas. A pesquisa bibliografica
tornou possivel a clarificagdo dos conceitos-chave sobre avaliagdo. Por
sua vez, a pesquisa documental foi fundamental na coleta dos conteudos
normativos que regulam a avaliacdo da aprendizagem para entender os
sentidos e significados que as politicas de educacao atribuem a avaliagdo
das aprendizagens ao nivel de Educacgao Geral e como ela ¢ concretizada,
na pratica, pelos professores que lecionam a disciplina de Matematica.
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Por sua vez, a entrevista administrada aos professores de matematica
foi importante, pois permitiu captar as percepgoes deles sobre a finalidade,
modalidades e instrumentos usados na avaliacdo de aprendizagens.

Tendo em conta que o estudo decorreu no contexto das restri¢des
provocadas pela pandemia da Covid-19, os professores participantes do
estudo foram contactados, via telefone, e os instrumentos de coleta de
dados foram enviados via correio electronico (e-mail). A mesma via foi
usada para o retorno dos instrumentos respondidos.

Importa referir que os dados coletados foram analisados na base da
técnica de analise de contetido (BARDIN, 2016). Para facilitar a analise dos
depoimentos dos professores, foi elaborada uma matriz com as seguintes
categorias: (i) finalidade de avaliagdo (FA); (ii) modalidades de avaliagcao
(MA); (iii) instrumentos de avaliagdo (IA); e (iv) resultados de avaliagao (RA).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Caraterizacgao dos participantes da pesquisa

A realizagdo desta pesquisa contou com a participacdo de seis pro-
fessores da disciplina de Matematica da Educagao Geral em Mogambique.
Atendendo as questdes éticas da pesquisa e de modo a garantir o anonimato
dos participantes, fez se um processo de catalogagdo dos mesmos usando
os codigos: P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

Dos professores entrevistados trés sao mestres e trés sdo licenciados.
Em relacdo ao tempo de servigo, dois sdo professores entre seis meses €
um ano, respetivamente, os restantes exercem professorado entre 10 e 19
anos. Em todo este periodo exerceram a sua atividade na Educacao Geral, o
que revela uma longa experiéncia em termos profissionais, concretamente
no ensino de matematica.

3.2 Analise das concecoes dos Professores de Matematica

Recorrendo a analise qualitativa de dados, para dar resposta ao ob-
jetivo do estudo, analisou-se o contetido dos dados resultantes da analise
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documental e das entrevistas a quatro categorias: (i) finalidade de avaliagao
(FA); (i1)) modalidades de avaliacdo (MA); (iii) instrumentos de avaliagao
(IA); e (iv) resultados de avaliagao (RA).

De forma a clarificar a apresentac@o e discussdo sobre a concepcao
dos professores, passa-se a designar os professores de Matematica por P1,
por P2 e por P6, conforme referenciado na se¢ao anterior.

Retomando o regulamento de Avaliagado (MOCAMBIQUE, 2021) que
orienta a Educac¢do Geral, nele € feita uma referéncia a varias concegoes de
avaliagdo, desde a tradicional vista como medida, cuja fun¢do ¢ meramente
classificatoria, até as concegdes modernas que a entendem como instru-
mento que visa a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, como se
pode ler no Artigo 7, das modalidades de avaliagdo previstas (diagnostica,
formativa e sumativa).

Estas concegdes encontram fundamentos em outros dispositivos legais
que regem o sistema educativo mogambicano como ¢ o caso da Lei n.°
18/2018 sobre o Sistema Nacional de Educag@o, ao anunciar nos principios
pedagdgicos, art. 4, b) a necessidade de desenvolver nos alunos uma ini-
ciativa criadora, a capacidade de estudo individual, da assimilacdo critica
dos conhecimentos, ¢) a liberdade de aprender e pesquisar. Este documento
vem a consubstanciar a ideia de avaliacdo como elemento que concorre
para a melhoria de aprendizagem, ao mesmo tempo que contribua para a
democratizagdo do ensino.

Nao obstante, o discurso presente neste documento, os professores que
participaram deste estudo ainda revelam estarem amarrados a concepgoes
tradicionais de avaliagdo, ao restringirem a sua finalidade a verificagdo
do grau de alcance dos objetivos do ensino, de assimilagdo de contetidos
lecionados e de competéncias dos alunos em relag@o a esses contetidos, o
que nos lembra a concecao tayleriana da avaliagao como se pode constatar
nos seus discursos.

“Verificar o grau de competéncias dos alunos em relagdo aos con-
tetidos dados; provar que os objetivos do ensino foram alcangados” (P1,
2021).
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Outros ainda entendem a avaliagdo como algo que visa “medir o nivel
de assimilagdo dos conteudos a fim de os classificar (P3, 2021); provar
até que ponto as estratégias de ensino sdo eficazes e se os alunos os estdo
a alcangar os objectivos de ensino” (P6, 2021).

Atualmente, a avaliacdo ndo surge apenas como um processo de me-
di¢do da aprendizagem dos alunos, ou para aferir o grau de alcance dos
objetivos ou ainda de assimilagdo dos conteudos de ensino, como também
abre espaco para elucidar os problemas e/ou desafios que o sistema de
educacdo em si apresenta, sobretudo, no que diz respeito a qualidade de
ensino e dos sistemas educativos, em geral. Do mesmo modo, a avaliagdo
¢ reveladora das deficiéncias que os planos curriculares e os programas
de ensino apresentam.

Relativamente as modalidades de avaliagao (MA) usadas pelos pro-
fessores sdo assinaladas nos seus discursos: testes na sala de aula e parti-
cipacdo durante as aulas, dois testes (ACS) e um teste ACP (P1, 2021).
Testes orais e escritos, perguntas abertas e perguntas fechadas (P2, P4 e
P6, 2021). Testes escritos e participacao ativa (P3, 2021). Trabalhos de
pesquisa, trabalhos individuais na sala de aula, correcdo do Trabalho de
casa —TPC (PS5, 2021).

A partir dos discursos mencionados, verifica-se que, a maioria dos
professores de matematica que participaram do estudo aponta os testes
escritos e orais como modalidades de avaliagdo mais usadas nas suas aulas,
com excec¢do de um, que se referiu a trabalhos de pesquisa, individuais
e, para casa (TPC) e participagdo dos alunos. De igual modo, sobre os
instrumentos de avaliagdo (IA) a que tem recorrido formalmente ¢ com
frequéncia para avaliar os seus alunos, afirmaram ser testes escritos ou orais
e participag@o do aluno. Conforme se pode perceber dos seus discursos.

Sao testes. Em condigdes normais ha um calendario fornecido pelo
setor pedagogico para as avaliagdes e ¢ de carater obrigatorio usar esse
calendario (P1, 2021). “Formalmente tenho usado ACS’s e AP’s, as ACS'’s
sdo feitas em numero de duas em cada trimestre (trés trimestres), e as
AP’s sdo feitas uma vez em cada trimestre” (P3, 2021). “Avaliac¢do siste-
mdtica, avalia¢do continua nesse caso, dependendo das circunstdncias e
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do tempo” (P4, 2021). “Teste escrito, orais e participagado frequente” (P35,
2021). “Testes escritos, em geral, no final de cada unidade” (P6,2021).

A partir dos depoimentos dos professores, parece ndo estar clara a
diferenca entre modalidades de avaliacao, instrumentos e técnicas de ava-
liacdo, conforme distingue o regulamento de Avaliacdo.

Contudo, a deduzir pelosdo seus discursos, pode se considerar que, em
relacdo as modalidades de avaliagdo, predomina a avaliacdo sumativa em
detrimento de outras modalidades da avaliagdo, quais sejam a diagndstica
¢ a formativa.

Em nenhum momento os professores mencionaram a observagao, a
verificagdo do caderno, a entrevista, os seminarios, as técnicas de avaliacdo
previstas no Artigo 12, do Regulamento de Avaliagao e do questionario e
fichas de exercicios, instrumentos de avaliacdo preconizados no Artigo 17,
do mesmo instrumento normativo. Portanto, isto demonstra fraco conheci-
mento das técnicas e instrumentos de avaliacdo por parte dos professores
de Educacao Geral, participante do estudo.

Este fato pode ser resultado da falta de dominio de documentos
normativos que orientam o processo de ensino-aprendizagem no sistema
educativo mogambicano no geral e de matematica em particular.

A proposito da avaliacdo das aprendizagens, a literatura diversa
contrasta com o que acontece na pratica, no contexto da Educacdo Geral,
apelando para uma mudanga nas politicas de avaliacdo e nas concecdes
que até aqui dominam o processo de ensino-aprendizagem. Nesses apelos,
a diversificagdo das modalidades, dos instrumentos e das técnicas de ava-
liacdo sdo tidas como cruciais para um processo mais justo.

Nesse sentido, avaliagdo na Educagdo Geral ndo devia estar preocu-
pada apenas com a verificagdo do alcance dos objetivos ou de assimilagdo
de conteudos como afirmaram os participantes deste estudo, devia servir
também de elemento de identificagdo dos problemas que enfermam o
processo de ensino-aprendizagem e fornecer o feedback.

Por ultimo, relativamente a categoria “Resultados de Avaliagdo
(RA)”. A maioria dos professores participantes do estudo apontou que os
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resultados sdo encaminhados a Direcao da Escola. Como se deprende dos
seus dircursos.

Ap6s o calculo das médias, os resultados sdo fornecidos “a Direg¢do”
(P1,2021); “compilar, avaliar e canalizar a Direg¢do da escola” (P2,2021);
“as notas sdo compiladas e entregues ao setor pedagogico” (P3, 2021).

Com excecdo de dois participantes que afirmaram usa-los para ava-
liar o nivel de percegdo dos alunos, portanto, o feedback, do decurso do
processo de ensino- aprendizagem (PEA).

Com os resultados de avaliagdo ja da para avaliar o nivel de percecdo
dos alunos (P4, 2021), e outro para reformular a avaliagdo, recorrer a testes
de recuperagdo e facultativas (P5, 2021).

No contexto de avaliacao das aprendizagens, os resultados de avalia-
c¢ao devem servir para melhorar as aprendizagens dos alunos, dar informa-
¢a0 aos professores e pais e/ou encarregados de educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando ao proposito deste estudo que € apresentar a discussao
sobre a avalia¢@o das aprendizagens em matematica na Educagao Geral em
Mogcambique, a partir da analise da literatura especifica e dos documentos
normativos que regulam os processos educativos e, por meio da entrevista,
permitiu-se concluir que:

os documentos analisados anunciam uma concegao de avaliagdo que
vai para além de medida, percepcionando como meio de apoio ao processo
educativo. Das modalidades de avaliacdo expressas no regulamento, a ava-
liacdo sumativa ¢ a mais usada, passando despercebidas outras modalidades
que deviam fazer parte do mesmo processo.

Os professores participantes do estudo mostraram ter pouco dominio
dos conceitos de modalidades, técnicas e instrumentos de avaliagdo, tidos
como testes escritos, testes orais e participacao do aluno.
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VIVENCIAS DE MEDIACAO EM ATIVIDADES REMOTAS:
RELATO DE EXPERIENCIA

Eliziete Nascimento de Menezes
Gabriela de Aguiar Carvalho

Haiani Larissa de Souza Mendes

INTRODUCAO

As tecnologias digitais estdo cada vez mais presentes em nosso meio
social, por meio da internet e dispositivos moveis, em que se pode ter
acesso a informagdes em tempo real, sem sair de casa. Nesse contexto em
que estamos vivenciando, as tecnologias digitais de Informagao e Comuni-
cacdo (TDIC) tém sido importantes para o desenvolvimento de atividades
on-line, tais como: palestras, entrevistas, lives musicais e, principalmente,
em eventos relacionados a area educacional.

Narealizacdo de atividades escolares remotas, os docentes tém utiliza-
do recursos tecnologicos no desenvolvimento de suas fungdes, tais como a
utilizagao de aplicativos, redes sociais e softwares, auxiliando no processo
de ensino e aprendizagem, no sentido de promover a continuidade dessas
praticas de forma qualitativa, buscando minimizar os impactos causados
na educacao.

Nesse sentido, salienta-se que a pandemia ocasionada pela COVID-19
fomentou em grande escala a quantidade de eventos realizados virtual-
mente, principalmente no que se refere a formagdo docente para lidar
com essa nova realidade, envolvendo tecnologias digitais, ferramentas
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de ensino e de avaliagdo da aprendizagem. E ¢ essa nova realidade que
iremos apresentar nesse artigo, que sao as mediagdes realizadas no evento
educacional denominado IX Didlogos da Matematica com a Pedagogia - [X
DIMA ON-LINE' que ocorreram, virtualmente, por meio da utilizagdo de
recursos tecnologicos.

Portanto, objetiva-se nesse estudo apresentar experiéncias de mediagao
em eventos on-line, refletindo sobre a importancia das tecnologias digitais
durante a realizacdo dessas atividades.

A COVID-19 E A SUSPENSAO DE ATIVIDADES EDUCATIVAS
PRESENCIAIS

No final de 2019, fomos surpreendidos com o surgimento dos pri-
meiros casos de contaminac¢do provocados por um virus que, posterior-
mente, foi denominado pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) como
COVID-19 (popularmente conhecido como Coronavirus), na cidade de
Wuhan, na China (G1, 2020). Para Werneck; Carvalho (2020, p. 01), “A
pandemia da COVID-19 pelo novo coronavirus (SARS- CoV-2) tem se
apresentado como um dos maiores desafios sanitarios em escala global
deste século. [...]”. Em poucos meses, acompanhamos através dos meios
de comunicagdo, o avango da COVID-19 em escala mundial, se expan-
dindo de forma acelerada, atingindo vérios paises do mundo, ocasionando
a aplicacdo de medidas restritivas de contato, com o objetivo de evitar a
proliferagdo do virus.

No Brasil, o Ministério da Satde confirmou o primeiro caso da do-
enca no dia 26 de fevereiro de 2020, na cidade de Sao Paulo (BRASIL,
2020). Ja no Ceara, os primeiros casos de COVID-19 foram confirma-
dos no dia 15 de marco de 2020, pela Secretaria da Saude do Estado
do Ceard - SESA (CEARA, 2020a). Em virtude disso, o governador do
estado adotou medidas restritivas de isolamento social. Assim, no dia
16 de marcgo de 2020, através do Decreto estadual n.° 33 510, foi defi-
nido estado de emergéncia em Satde. Desta forma, dentre as medidas

1 Evento realizado anualmente, pelo grupo de estudos e pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de
Aprendizagem (G-TERCOA). Canais de Comunicagao do DIMA: Instagram: gtercoa; Facebook:
G- Tercoa G-Tercoa; Canal do Youtube: G-TERCOA UFC; Site: https://gtercoa.ufc.br/pt/
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constantes para o enfrentamento da propagagao da COVID-19, cita-se
a suspensdo das aulas presenciais em todas as escolas, universidades e
faculdades da rede publica de ensino (CEARA, 2020b). Essas medidas
restritivas foram intensificadas através do Decreto estadual n.° 33 519,
de 19 de margo de 2020, que suspendeu as atividades em academias,
templos religiosos, clubes, shoppings, feiras, exposi¢des, museus, cine-
mas (CEARA, 2020c), entre outros estabelecimentos que, porventura,
promovessem uma concentracao de pessoas em um mesmo espaco fisico.
Pode-se considerar que adentramos a fase de supressao (WERNECK;
CARVALHO, 2020), com a ado¢@o de medidas radicais pelo governo
do Estado com o objetivo de conter o avanco do virus.

Diante do cenario apresentado, a Universidade Federal do Ceara -
UFC, de igual modo, posicionou-se perante a comunidade académica com
orientacdes para a suspensao de suas atividades presenciais e o desenvol-
vimento de atividades remotas, conforme artigo 3.° do Provimento n.° 02/
CONSUNI, de 16 de mar¢o de 2020 (CEARA, 2020d). Desta forma, as
atividades desenvolvidas presencialmente por docentes da UFC passaram
a ser realizadas de forma remota. Destacam-se neste relato, as experiéncias
de mediacdo vivenciadas em um evento cientifico de formagao docente, a
saber: o IX DIMA ON-LINE a ser apresentada posteriormente.

2. AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO
(TDIC)

A utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo
(TDIC) em nosso meio social tem sido cada vez mais frequente. Na area
educacional, autores como: Moran (2015) e Kenski (2003), entre outros,
tém apresentado estudos e pesquisas que revelam a insercao e a importancia
das TDIC em ambientes escolares.

Nesse sentido, esses autores sinalizam como a utiliza¢do de recursos
tecnologicos em sala de aula proporciona uma melhor participagcdo dos
alunos durante as atividades, tendo em vista que muitas vezes, as aulas se
tornam mais dindmicas e atrativas, despertando o interesse do discente.
Salienta-se que o foco do presente estudo nao ¢ especificamente os am-
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bientes escolares, no entanto, vale ressaltar a importancia da utilizagao das
TDIC nesses espagos formativos.

De acordo com Kenski (2003, p. 1) “No atual estagio da civilizagao,
as tecnologias digitais de comunicacdo e informacao possibilitam novas
formas de acesso a informacdo, novas possibilidades de interagdo e de
comunicacdo e formas diferenciadas de se alcancgar a aprendizagem”. Con-
corda-se com a autora, pois atualmente, as pessoas tém acesso a diversos
conhecimentos e informagdes de forma rapida, por meio de um aparelho
movel, por exemplo. Através da internet, estes acessam em tempo real as
principais noticias do Brasil e do mundo.

Com a suspensao das atividades presenciais, observa-se um significa-
tivo aumento na realizagdo de eventos que até entdo ndo eram frequentes,
como as atividades on-line. Quando falamos nessas atividades on-line,
estamos nos referindo a cursos de extensdo, webinarios, eventos cientifi-
cos, entre outras. Nesse sentido, corrobora-se com Moran (2015, p. 16,)
quando afirma que:

O que a tecnologia traz hoje ¢ integracdo de todos os espagos
e tempos. O ensinar ¢ aprender acontece numa interligagdo
simbiotica, profunda, constante entre o que chamamos mun-
do fisico e mundo digital. Nao sdo dois mundos ou espagos,
mas um espago estendido, uma sala de aula ampliada, que se

mescla, hibridiza constantemente. [...].

A luz de Moran (2015), observa-se a integragéio tempo-espago, em que
pessoas dos mais diversos lugares do Brasil e do mundo t€m a oportunidade
de participar de eventos cientificos, cursos e demais atividades de forma
on-line, com interacdo e comunicagdo entre sujeitos das mais diversas
regides e culturas, mesmo que virtualmente. Os espagos escolares, mais
especificamente, as salas de aula, migraram para as salas das residéncias
das pessoas, como um espaco de troca de experié€ncias e aquisicao de novas
aprendizagens e conhecimentos.

Tais fatos t€ém promovido reflexdes sobre a utilizagao das TDIC na
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educagdo, em que professores, sejam eles da Educagao Basica ou do En-
sino Superior, tiveram que se reinventar tecnologicamente para continuar
as suas atividades, de forma remota, no qual tiveram que buscar conhecer
novas ferramentas de ensino e aperfeigoar sua pratica pedagogica durante
esse periodo.

A seguir, apresenta-se o conceito de Mediacdo a partir dos estudos de
Vigotsky e Reuven Feuerstein, bem como algumas reflexdes acerca do pro-
cesso de mediagao utilizando as tecnologias digitais em atividades on-line.

3.0 CONCEITO DE MEDIACAO: VIGOTSKY E REUVEN FEUERSTEIN

E certo que as TDIC tornaram possivel a continuidade de algumas
atividades e porque ndo dizer da vida sob o viés do novo normal. De for-
ma remota, as TDIC tornaram possivel o desenvolvimento de atividades
educativas, as mais diversas, algumas das quais ilustraremos neste texto.
Desta forma, este relato aborda experiéncias de interacdo humana, operan-
do em conjunto com as tecnologias digitais e interagindo com os sujeitos
participantes, através do processo de mediacao.

A teoria socio-historica de Vigotsky apresenta o conceito de mediagao
que, segundo o autor bielorusso, ¢ um processo de a¢do ou influéncia de um
elemento intermediario para proporcionar interacdo e aprendizagem que
acontecem por meio de instrumentos (ferramentas, utensilios, objetos etc) e
signos (linguagem, simbolos matematicos, escrita etc) (VIGOTSKY, 1998).

Nunes e Silveira (2015, p. 52) afirmam que “com a utiliza¢do desses
signos, [0 sujeito] passa a regular seu proprio comportamento por meio de
atividades mediadas, tipicamente humanas”. Concordando com as auto-
ras, percebe-se no atual contexto de pandemia que a sociedade precisou
adaptar-se ao momento, e o uso das TDIC passou a compor o dia a dia dos
sujeitos, bem como as atividades em geral. Dessa forma, os comportamen-
tos também foram modificados e novos costumes incorporados a rotina.

A importancia da Mediagdo para o desenvolvimento do sujeito tam-
bém ¢ discutida pelo pesquisador Reuven Feuerstein, em que a interagdo
com o outro se faz imprescindivel nesse processo de aprendizagem. Os
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estudos de Feuerstein foram desenvolvidos com criancas e jovens vitimas
do Holocausto, privadas de vivéncias/experiéncias de sua cultura, o que o
autor denominou de privagao cultural (GOMES, 2002).

Neste viés, os estudos de Feuerstein apresentam o conceito da Expe-
riéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), como forma de possibilitar o
desenvolvimento da aprendizagem dos sujeitos a partir da interacao social,
mediada por outras pessoas. Desta forma, um sujeito que tem acesso a sua
cultura, por meio da interag@o social com os outros, € capaz de se adaptar
as transformagoes presentes em sua realidade, e assim, consegue se desen-
volver, mesmo diante de contextos diversos e adversos.

Nesse sentido, “comprovou-se que somente as criangas que haviam
passado pela EAM em sua propria cultura adaptavam-se aos desafios
apresentados pelo ambiente e demonstravam boa capacidade de aprender”.
(GOMES, 2002, p. 26). Assim, mesmo diante de traumas e privacdes
culturais, Feuerstein defende a ideia de que o ser humano ¢ capaz de se
desenvolver e aprender novas coisas a partir das experiéncias mediadas,
vivenciadas socialmente.

Vigotsky e Feuerstein apresentam a mediagdo humana com o meio
social como de grande importancia para o desenvolvimento dos sujeitos.
Vigotsky apresenta, como citado anteriormente, dois elementos media-
dores: os instrumentos e os signos. No contexto apresentado nesse artigo,
salienta-se como instrumento fundamental para a realizacdo das atividades
on-line, a utilizag¢@o de recursos digitais, pois sem 0s mesmos, seria impos-
sivel a realizag@o dos eventos. Ressalta-se ainda, a importancia da presenca
do mediador nesse processo, auxiliando na comunicagdo/interacdo entre
palestrantes e participantes.

Tomando como base as atividades educativas, que por sua vez, tiveram
de ser reinventadas, assim como toda a jornada da educagao, salientamos
que a figura humana em parceria com os recursos tecnoldgicos, busca
promover interagdes entre sujeito - sujeito, sujeito - tecnologia, facilitando
a comunicagao, a reflexdo e o didlogo na condugdo de debates, opinides
e escuta, seja a referida mediagdo representada na pessoa do tutor, do
professor ou do mediador.
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De acordo com Champangnatte (2016, p. 197), “A fun¢ao mediado-
ra que modifica a sociedade ndo ¢ mais feita apenas pela politica, mas,
também, a partir dos meios de comunicagao de massa”. Neste contexto,
concordamos que “as mediagdes estdo imbricadas dentro da sociedade e
0 uso das tecnologias também refletem o funcionamento de tal sociedade”
(CHAMPANGNATTE, 2016, p. 198).

Nessa perspectiva do papel do mediador no processo de formagao de
sujeitos autonomos e criativos, Gomez (1991) fomenta uma reflexdo acerca
do papel da escola como instituicdo importante nesse processo de desen-
volvimento, através da mediag¢ao dos conteudos apresentados em midias
tecnoldgicas, buscando desenvolver a autonomia e criticidade discente.

Desta forma, nessa pesquisa ressalta-se a importancia do trabalho em
conjunto entre o mediador e os recursos digitais, como forma de fomentar a
interagdo entre palestrantes, a tematica a ser debatida/discutida e o ptblico
participante, de forma a promover novas reflexdes e aprendizagens para
os sujeitos envolvidos.

4. METODOLOGIA

Este relato se caracteriza como uma pesquisa descritiva, que, de
acordo com Gil (2008, p. 28), “As pesquisas deste tipo tém como objetivo
primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populagdo ou
fenomeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Neste artigo,
apresentam-se as experiéncias de mediagao, por meio do uso das tecnologias
digitais em atividades educacionais virtuais. Ainda segundo Gil (2008, p.
28, acréscimo nosso), “Sao incluidas neste grupo [pesquisas descritivas]
as pesquisas que t€m por objetivo levantar as opinides, atitudes e crengas
de uma populagao”.

No total, foram realizadas trés mediagdes no IX Dialogos da Mate-
matica com a Pedagogia — IX DIMA. O evento foi totalmente on-line, e
as mediacgoes das lives e atividades em geral desenvolvidas no IX DIMA
ocorreram no periodo de 04 a 06 de Maio de 2020 através das TDIC. O
recurso digital utilizado para a realizacdo das atividades on-/ine foi o Stre-
amYard?. A utilizagao do StreamYard possibilitou realizar as transmissoes
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diretamente no canal do G-TERCOA, no Youtube.

Salientamos que esse recurso digital possibilita uma maior intera¢ao
entre mediadores, palestrantes e publico ouvinte, tendo em vista que os
comentarios, perguntas e sugestdes podem ser apresentadas na tela para
que todos os envolvidos tenham acesso a essas informagdes de forma
participativa e interativa.

O StreamYard possibilita ainda a apresentacdo de slides, a troca de
telas entre palestrantes e mediadores, ou ainda a possibilidade em manter
na tela principal mais de uma pessoa, viabilizando, por exemplo, uma
discussao entre os envolvidos. O StreamYard pode ser adquirido na forma
gratuita ou paga. Na versao gratuita, o recurso apresenta algumas limitagdes,
como o quantitativo de pessoas na transmissao.

As mediagdes foram realizadas por trés componentes do Grupo de
estudos Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA). A
seguir, relatam-se as experiéncias de mediacao utilizando como recurso
fundamental as tecnologias digitais.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo trata das experiéncias de mediacdo vivenciadas por trés
discentes do grupo G-TERCOA no IX DIMA-ONLINE. O evento Dialogos
da Matematica com a Pedagogia - DIMA acontece anualmente de forma
presencial. E um evento promovido pelo Grupo de estudos Tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem (G- TERCOA) que mobiliza alunos dos cursos
de Pedagogia e Licenciatura em Matematica, bem como professores da
educagdo basica que lecionam Matematica, professores do Ensino Superior,
além de profissionais da educacdo e interessados na tematica.

O evento busca promover reflexdes e aprendizagens que permeiam
as areas da Pedagogia e da Matematica, através de palestras, minicursos, e
oficinas. Para a realizagdo de palestras, o DIMA busca convidar professores
e pesquisadores cearenses, nas areas da Matematica e Pedagogia, para com-
partilhar experiéncias de trabalhos e pesquisas desenvolvidas, valorizando
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suas producodes cientificas. Para a realizacdo de oficinas e minicursos, o
evento busca valorizar as vivéncias de professores da educacdo basica,
alunos da graduagao e da pos-graduacao, compartilhando seus saberes e
conhecimentos, enriquecendo esses momentos de formacgao docente. O
DIMA dispoe de certificacao para: palestrantes, mediadores das oficinas
€ minicursos, bem como para os participantes ouvintes.

Devido a pandemia ocasionada pela COVID-19, a edigao 2020 do IX
DIMA foi realizada de forma on-line. Os Webinarios ocorreram entre os
dias 04 e 06 de maio de 2020, tendo a participacao de professores das areas
da Pedagogia e Licenciatura em Matematica. Além das mesas on-line, o IX
DIMA promoveu oficinas e minicursos, que estdo disponiveis no canal do
G-TERCOA, no Youtube. O quadro 01 apresenta as tematicas das mesas
on-line e das oficinas/minicursos promovidos pelo evento.

Quadro 01. Tematicas das Mesas on-/ine e Oficinas/Minicursos

Titulo da mesa on-line Nome da oficina / Minicurso

O uso do Kahoot como ferramenta de

Plataforma Brasil: entenda como funciona .
aprendizagem

A Matematica e o desafio de ensinar a ensinar Ferramentas da Web

Atividades remotas: o professor e as ativida-

; . Excel Basico
des educativas em tempos de pandemia

Planilhas eletronicas como ferramenta no

Sequéncia Fedathi e a EaD . .
ensino da matematica

Fonte: Elaborado pelas autoras

A mediacao do DIMA em 2020 foi uma experiéncia nova, em que a
interacdo entre palestrantes, mediador e participantes ocorreu de forma vir-
tual. Presencialmente, as interagdes ocorriam no mesmo espaco fisico, em
que os participantes poderiam expor suas reflexdes e perguntas. No entanto,
na modalidade on-line essas interagdes ocorreram através do chat, disponi-
bilizado pelo canal do Youtube. Para Gomes (2002, p. 11-12, grifo do autor)
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Vygotsky propds uma explicagdo para o desenvolvimento
cognitivo a partir da agdo mediada: a agao - objeto de interesse
da psicologia marxista - somente tinha sentido para Vygotsky
como sendo a¢do mediada, significando que todo ser humano,
inserido em uma realidade s6cio-historica, apenas adquire a
condigdo humana se for, em sua relagdo com o mundo, me-

diado por instrumentos de sua cultura.

A partir dessa citacdo, reflete-se sobre a relagdo da mediag@o mediante
a utilizagdo de recursos tecnologicos, criados pelos seres humanos, que
sdo sujeitos pertencentes a uma cultura. Nesse sentido, os instrumentos/
recursos tecnologicos tém uma significativa importancia no processo de
mediagdo, propiciando interagdes entre os sujeitos, de forma a contribuir
para o seu desenvolvimento.

A experiéncia de mediagdo no IX DIMA ON-LINE promoveu gran-
des aprendizados para as pesquisadoras, tais como: ter um contato mais
proximo com os palestrantes, conhecer fatos/vivéncias apresentados por
outras pessoas por meio das perguntas e reflexdes apresentadas no chat,
compartilhando assim experiéncias docentes e académicas.

Na func¢do de mediadoras do evento, sistematizaram-se os momentos
de fala de cada palestrante, objetivando uma melhor organizagdo e compre-
ensdo para as pessoas. Nesse sentido, possibilitou-se um dialogo virtual,
entre palestrantes e participantes, por meio da mediagao, fomentando as
discussdes e enriquecendo esse momento de reflexdo e aprendizagem.

Desta forma, o IX DIMA, reitera a importancia das TDIC ao pro-
porcionar a realizacdo do evento de forma virtual, contribuindo para a
formacgao de professores, alunos e demais sujeitos participantes. Salienta-se
a importancia da figura do mediador em um trabalho conjunto por meio
da utilizacao dos recursos tecnologicos para a realizacdo dos Webinérios,
ao iniciar o evento, acolher os participantes (palestrantes e ouvintes),
apresentar os palestrantes, esclarecer sobre a dindmica do Webinario etc.

Portanto, ressalta-se a importancia da figura do mediador ao interagir
no chat, sanando possiveis duvidas dos participantes, bem como realizan-
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do as perguntas para os debates, entre outras agdes, possibilitando maior
interacdo entre os sujeitos envolvidos nas atividades on-line.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse artigo, buscou-se apresentar experiéncias de mediagdo em even-
tos on-line, refletindo sobre a importancia das tecnologias digitais durante
a realizag@o dessas atividades. Desta forma, com base nas experiéncias
compartilhadas, as quais foram vivenciadas no periodo de isolamento social,
em que as atividades presenciais foram suspensas e passaram a acontecer
remotamente, pode-se perceber a importancia das tecnologias digitais para
o desenvolvimento de atividades on-line. Ressalta-se, ainda, a relevancia
da figura do mediador, nas palestras on-line, de mesas redondas, em we-
binarios, webconferéncias entre outras atividades virtuais.

As vivéncias relatadas neste artigo ratificam que, com a utilizag@o
das tecnologias digitais, tornou-se possivel a continuidade das atividades
de forma remota, bem como da figura humana, a realizacdo de discus-
soes, reflexdes, questionamentos, interagdes com sujeitos envolvidos nas
referidas atividades (palestrantes e participantes), interagindo por meio do
uso de recursos tecnologicos. Salientamos em especifico, que o recurso
digital StreamYard possibilitou a transmissdo em tempo real das palestras,
fomentado uma maior interagdo entre os palestrantes, mediadores e publico
em geral.

Reitera-se a importancia das tecnologias digitais ¢ o quanto essas
ferramentas foram fundamentais neste periodo. Tem-se a compreensao de
que sem o uso das TDIC seria inviavel dar continuidade as atividades de
estudo ou a outras relacionadas a educacdo de forma remota, bem como
sem a figura do mediador, as atividades poderiam ndo ser desenvolvidas de
forma organizada, tendo em vista que ele  busca promover essa comuni-
cacdo entre quem esta falando e quem esta ouvindo, de forma a fomentar
a discussdo, a comunicacdo entre os sujeitos envolvidos e contribuir na
aquisicao de novos conhecimentos e aprendizagens.

Em sintese, as tecnologias digitais, juntamente com a presenga do
mediador. foram fundamentais para o desenvolvimento de atividades on-
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line de formacao docente, em que participantes ¢ palestrantes tiveram a
possibilidade de se comunicar, realizar perguntas, sanar dividas e, assim,
promover uma maior interagdo on-line.
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A EDUCACAO PELA ARTE: REFLEXOES PELA HISTORIA

Antdnio Francisco Lopes Gongalves

INTRODUCAO

A Arte vem cada vez mais ocupando espagos dentro da sociedade e
com isso interfere na construcdo da identidade do ser humano. Desde o
momento em que nascemos, a Arte envolve e contribui na organizagao e
na percep¢dao do mundo, numa descoberta incessante de que a Arte esta
em todos os lugares.

A Arte aguga a imaginacdo, desafia e desperta os sentimentos e
sentidos. Permite ao individuo interpretagdes variadas do mesmo objeto,
causando assim varias emog¢des em diversas pessoas até mesmo numa
unica obra. A Arte consegue ampliar os horizontes e dentro de um contexto
maior, tornando-nos observadores e cuidadosos em enxergarmos o que
muitas vezes nos passa despercebido, uma vez que

A arte ¢ uma dessas coisas que, como o ar ou o solo, estdo
por toda a nossa volta, mas que raramente nos detemos para
considerar. Pois a arte ndo ¢ apenas algo que encontramos
nos museus e nas galerias de arte, ou em antigas cidades
como Florenga ¢ Roma. A arte seja 14 como definimos, esta
presente em tudo que fazemos para satisfazer nossos sentidos.
(READ, 2001, p. 16)
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Compreendendo isso, vemos que a Arte e seu ensino tém seu grau
de importancia bastante elevado, e de acordo com o desenvolvimento do
aluno, estimulando sua criatividade e imaginacao, ele ficara mais apto a
resolver problemas que uma pessoa que nao teve tais estimulos durante
seu aprendizado.

No que se refere ao desenvolvimento da arte na educagdo, € importante
ressaltar, de acordo com os Parametros Curriculares de Arte (PCNArte),
que o ensino de arte ¢ a area de conhecimento com contetidos especificos
e deve ser consolidada como parte constitutiva dos curriculos escolares,
requerendo, portanto, capacitagdo dos professores para orientar a formagao
do aluno (BRASIL, 1997, v. 6, p. 51).

Nesse contexto, cabe a escola conservar, reelaborar e criar marcas
historicas que englobam o seu compromisso com a cultura artistica junto
com os educandos, quando o professor de Arte assume o importante papel
condutor, levando-os rumo ao fazer e entender as diversas modalidades
artisticas e a historia delas.

Compde esse texto a introdugao, breve reflexdes historicas, analises
dessas reflexdes sobre ensino de arte no contexto escolar, as consideracdes
e as referéncias. A seguir breve historico sobre o tema Arte-Educacao e
o delinear na escola da importancia da arte nos processos de ensino e de
aprendizagem.

1. HISTORICO DA ARTE-EDUCACAO: REFLEXOES HISTORICAS E
CURRICULARES

A titulo de maiores esclarecimentos, vale resgatar um breve histdrico
de tendéncias no ensino da Arte. Esse historico nos mostra que as tendén-
cias pedagdgicas que sucederam estdo presentes em diversos contextos
educativos.

A trajetoria da propria nomenclatura da Arte Educacao passou por
diversas mudangas, a saber: - Educagdo Através da Arte - 1948 - Herbert
Read; - LDB 1961 substitui o canto orfeénico pela educagao musical; -
Educagao Artistica- 1971 - Lei 5692/1971; - Arte-Educacao - 1980; - LDB
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de 1996 que apresenta a Arte (enquanto area de conhecimento), parte da
educagdo basica. Mas s6 a partir de 2006 ela faz parte do curriculo comum.

A Base nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), em compara-
¢do aos Pardmetros Curriculares Nacionais, amplia as possibilidades de
experiéncias na area. Os PCN Arte apresentaram uma reflexao importante
sobre o sentido da Arte na educagao, e podemos afirmar que eles foram os
responsaveis pelo reconhecimento de conhecimentos especificos como da
Danga, da Musica e do Teatro como linguagens proprias.

Esse caminho trilhado favoreceu para que, na BNCC, essas reflexdes
fossem além de ampliar o acesso dos alunos a experiéncias estéticas nas
aulas, favorecendo a mao na massa dos alunos nas aulas, e possibilitando
a expressao de sentido, sentimentos e criagdo por meio do contato com
as linguagens da arte.

As unidades tematicas da BNCC articulam saberes que envolvem seis
dimensoes do conhecimento, a saber: a criacdo, a critica, frui¢do, estesia,
expressao, reflexdo. No que se refere a Estesia, Expressao e Reflexao, sdo
as novas dimensoes propostas pela BNCC, e significa maior possibilidade
de ampliag@o do contato dos alunos com a arte.

Voltando a trajetoria pedagdgica da Arte Educacdo na escola, Fusari
e Ferraz (1993) apontam duas vertentes da educagao escolar em Arte: A
Idealista Libertadora e a Realista Progressista. Conforme as autoras, para
uma tendéncia idealista libertadora, a educacdo, por si s6, pode garantir
a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e democratica. A partir
dessa tendéncia, podemos destacar quatro tipos de escola: a Tradicional,
a Renovada Progressista, a Renovada ndo Assertiva e a Tecnicista.

A tendéncia Realista progressista surgiu na década de 1960, quando se
passou a discutir as contribui¢cdes da escola, para a conscientizacdo do povo.
Destacando-se dois tipos de escola: a libertadora e a critico-social dos contetidos.

A partir dos anos 1960, do século XX, desenvolveram-se pesquisas
em varios campos das ciéncias humanas, trazendo dados importantes sobre
o desenvolvimento da crianga, bem como o processo de criagdo, gerando
assim principios que valorizavam a livre expressao e a sensibilidade do
potencial de criagdo, espontaneidade e autoexpressao.
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Tais principios trouxeram questdes importantissimas na Arte, mas
infelizmente algumas se limitaram a defender pontos sobre a arte no “deixar
fazer”. Uma vez que nesse periodo uma das coisas mais ouvidas era que
0 processo era mais importante que a obra em si.

Sendo assim, a aplicacdo do ensino da Arte foi descaracterizada pelas
ideias vagas de sua funcdo, na qual, segundo Fusari e Ferraz (1993, p.21),
se pretendia “por o aluno de encontro com um espago para seu desenvol-
vimento pessoal e social por meio da vivéncia e posse do conhecimento
artistico”.

Conforme as mudangas no ensino de Arte, evidenciamos que o desen-
volvimento artistico ndo ocorre naturalmente, conforme o desenvolvimento
da crianga, sendo assim, cabe ao professor instruir, contribuindo para uma
aprendizagem mais eficaz. O professor entdo precisa por o aluno no centro
e deixar a imaginag¢do fluir com o auxilio de métodos ¢ técnicas da arte
eficazes.

A Escola Nova ou Escola Novista surgiu no Brasil na década de 1930
e sua disseminagdo ocorreu nas décadas de 1950 e 1960. Ela enfatiza a
acdo, defendendo assim a livre expressao, autoexpressao espontanea, livre
de padrdes e modelos de Arte.

Entre os educadores de arte brasileiros, Lowenfeld (1977), adepto da
Escola Nova, exerceu grande influéncia nos anos de 1960.

Segundo ele, para uma compreensiao ampla, o ensino de Arte é divi-
dido em uma estrutura para dimensionar a criatividade, seguindo algumas
etapas de desenvolvimento da Arte na crianga e no jovem: sensibilidade na
resolug@o de problemas, fluéncia flexibilidade, originalidade, habilidade
de refletir para rearranjar, analisar, sintetizar, e ter coeréncia na organiza-
¢do. Em suma buscava-se a criatividade com énfase na originalidade, na
flexibilidade e na iniciativa do aluno.

Ela teve inicio a partir dos anos de 1950, nos E.U.A, e no Brasil, entre
1960 e 1970. Ela visava a sintonia com os interesses da sociedade industrial
e a preparagdo dos alunos para o mercado de trabalho. Os objetivos, os
conteudos ¢ as avaliagdes eram abordados de forma mecéanica e racional,
visando a adequar o comportamento do aluno as normas da escola.
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A Arte ndo era considerada como disciplina, mas como “area gene-
rosa”, porém, a LDB 5692/71 introduziu a Educagao artistica no curriculo
escolar do Ensino de 1.° ¢ 2.° Graus, correspondentes, respectivamente,
ao Fundamental e Médio, atualmente. Contraditoriamente, os professores
tinham que explicitar objetivos, contetidos, métodos e avaliacdes e infe-
lizmente se apoiavam em livros didaticos de ma qualidade.

Na escola libertadora e libertaria, seguem-se propostas da Pedagogia
ativa, com ag¢oes interdisciplinares em torno de um tema gerador. Os con-
teudos da Arte popular eram politicos e com forte presenca na escola. A
educagdo visava a conscientizacao do povo, por uma educagido democratica
e queria redimensionar o trabalho escolar publico de toda populagao.

A educag@o no fim da década de 1970 tinha como objetivo garantir aos
alunos acesso aos conteudos fundamentais. Com isso, foi criada a escola
critico-social dos contetdos da experiéncia do aluno com os contetdos
acumulados e em produgdo para a participagdo social e o exercicio da
cidadania consciente.

Ferraz e Fusari(1993) propdem um ensino da Arte, orientado por um
professor que tenha dominio do saber sobre Arte e do saber ser professor
de Arte.

Intimeras sdo as abordagens sobre o que seja ensinar ¢ aprender Arte,
mas poucas sao as metodologias que tém se preocupado com as elaboragdes
estéticas e artisticas dos alunos. Inclusive na maioria das propostas nao se
considera o envolvimento estético como uma parte do conhecimento da
Arte integrado na cultura humana.

Os processos de ensino e de aprendizagem de Arte devem abranger
aspectos do “fazer artistico” e seguir pelos caminhos de uma educagio
estética, pois ¢ a partir dai que ira acontecer o fazer e o refletir. A obra em
sua totalidade necessita da compreensao do outro e de sua interpretacao:

A interpretag@o por um lado ¢ ressonancia do objeto em mim,
ou seja, receptividade que se prolonga em atividade, dado,
que recebo e a0 mesmo tempo desenvolvo; e, por outro lado,

¢ sintonia com o objeto: um agir que se dispde a receber, um
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fazer falar para escutar, atividade em vista de uma receptivi-
dade. A interpretacdo ¢ um ver que se faz contemplar, e um
contemplar que visa o ver. (PAREYSON, 1993, p.172)

Com isso, o aluno ird pensar, e buscara criar obras que representem
e tragam uma interpretacao ao seu espectador.

99 ¢

A Arte, muito mais que conceitos vagos como “inspiracao”, “sensibi-
lidade espontanea”, “dom”, € um fator na formagao da personalidade, ajuda
a crianga a enfrentar os problemas presentes e futuros e a preservar sua inte-

gridade e seu equilibrio (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998, p.67).

Quando a crianga pincela uma folha branca e deixa registrada sua
marca, se processa entre elas (crianca e folha de papel) um didlogo impe-
netravel. Sdo “palavras-mudas” que possibilitam pequenos - € por vezes
grandes — ajustes pessoais.

Se o adulto nao puder entender toda profunda significacdo que a arte
da crianga tem para ela, deve procurar aceita-la como algo que esta fora e
acima de seu mundo.

Vé-la como um simples passatempo (embora alegremente praticada
como um jogo) ¢ negar-lhe toda sua contribui¢do na formacao de verda-
deiros cidaddos.

Porém, se a Arte educacdo contribui na formagao de verdadeiros
cidaddos, ¢é limita-la em demasia colocar em foco apenas a personalidade
do educando.

O que esta fundamentalmente em causa na Educagdo Artistica €
avida e a qualidade desta. Nao uma vida com qualidade apenas
para uma minoria de pessoas, mas para todos que repartam o
meio ambiente, pois todos ajudam a contribui-lo, sem exclusao
nem privilégios para alguns. Na destrui¢do todos sofrem. Na
construgdo, nem todos usufruem. (FERRAZ et al, 2001, p.113)

E insuficiente educar os ouvidos, os olhos, o corpo para que as “obras
imortais” sejam admiradas. Nao apenas o contetido dos museus deve ser
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respeitado. Afinal, ndo ¢ a natureza a mais bela obra de Arte? Deus nao ¢é
mais a fonte da beleza eterna?

De que serve tornar as pessoas sensiveis as belas Artes, se primeiro
nao as tornamos sensiveis a feiura crescente do nosso meio ambiente?

Sensibilizar o cidaddo em relagdo a esse meio ¢ alertar-lhe para as
perspectivas da vida cotidiana. Por “meio ambiente”, devemos entender
a totalidade dos valores sensiveis do panorama da vida - sistema dos
objetos naturais e artificiais, conjunto dos estimulos sensoriais, formas,
cores, cheiros, sabores, movimentos, ruidos, justaposicao e superposi¢cao
de qualidades percebidas —, através das quais o espago se acha ocupado,
ritmado, modulado, diferenciado, determinado como espago familiar de
quem o habita.

E com esse espirito que o cidaddo deve ser educado, relacionando
a arte e o0 meio ambiente, por meio de uma educacdo que misture razao
e sentimentos, num movimento em que artistas convertem a natureza em
sua inspiracdo, como matéria-prima que deve transmitir beleza e, para
isso, € preciso incentivar a preservacao do meio ambiente, da natureza.
Para ilustrar esse momento, segue a imagem de uma obra do artista visual
Antonio Lopes, de 2014.

Imagem 1. Bela paisagem dedicada a uma grande amiga

Fonte: Propria (2014)
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Observando a imagem 1, vemos uma bela arte, porém ressaltando
uma vida cotidiana sofrida do sertdo empoeirado, de auséncia de agua e
de uma natureza mais seca que verde.

Precisamos ressaltar paisagens belas, para tanto, € necessario despertar
desde cedo, nos alunos, o amor a vida que eles vao adquirindo, a maneira em
que vao percebendo o grande valor das pequenas coisas da natureza. Nesse
caminhar vao se tornando aptos a conceber Arte e a serem recriadores.

Constituirem-se como artistas, porque a vida que eles aprenderam
a valorizar com toda sua plenitude ¢ a Arte mais auténtica, elevada a
libertadora-humanizadora, porque nao concebem, ao seu lado, individuos
cuja existéncia nao lhes permita a tranquilidade de admirar as nuangas de
um por do sol. Esses sujeitos passam a ser ponto de referéncia aos demais.
Resistentes as imposigdes, € assim, tentam manter inalterados os elementos
que favorecem a vida e que, por vezes, sdo alvos de interesses, de descasos,
de arbitrios, de monopdlio da Arte.

Nesta concepg¢do, ndo existe Arte-engajada. Existem, sim, artistas
(por artistas, entendam-se todas as pessoas que se expressam com Arte),
cujo grau de cidadania se tornou tao elevado que ndo concebem usar sua
técnica aliada a sensibilidade para fins que nao sejam o clamor por justica.

No entanto,

¢é preciso propiciar técnicas aos alunos, a fim de que a Educa-
¢do Artistica ndo caia num ‘laisser-faire’, que os alunos nao
se contentem com 0 acaso, mas, ao contrario, utilizem toda
sensibilidade, afetividade e fantasia (qualidades essenciais
na formagao de cidaddos) aliadas a utilizagdo de métodos
especificos, resultantes de uma alfabetizagdo estética. Esta
garante a expressdo desejada, sem a qual toda expressdo
permanece impotente e toda criagdo € ilusoria. (FERRAZ et
al., 2001, p.114)

Para que esta cadeia ndo se rompa, ¢ preciso garantir o direito a Arte
Educacdo nas escolas municipais. A Arte nao pode ser mais limitada por
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prescrigoes religiosas, governos autoritarios ou academias intransigentes.
Mais do que nunca, hoje € preciso té-la como uma garantia de livre expres-
sao. Um meio de reivindicar, espontanea e conscientemente, os direitos
humanos e de defender a vida e os valores nos quais acreditamos.

Compreendendo esta perseveranca na busca de uma obra que o satis-
faca, o aluno se prepara para uma luta bem maior: a de transformacao da
sociedade. Luta esta que também exige sensibilidade, mas muito raciocinio,
calma, persisténcia. Monet um dia afirmou que “tudo se transforma, até
mesmo a pedra” (GOMBRICH, 1993, p.112).

Apenas, quando a pessoa aprende a usar mais a sua criatividade, ela
fica preparada a viver com mais qualidade.

Neste sentido, ¢ importante que a proposta de Arte Educagdo das
escolas municipais trabalhe, simultaneamente, com todas as linguagens
(corporal, sonora, plastica etc.), desde o inicio da formacao escolar.

A infancia (1.° e 2.° ciclo) ¢ o tempo magico das densas emogdes,
quando a expressao se manifesta intuitivamente. Esta afirmacao basta para
que este periodo seja respeitado na sua plenitude e desafiado, a fim de que
a crianga o viva intensamente.

Faz-se necessario ir oferecendo materiais compativeis com o grau
de desenvolvimento da crianga. A maior variedade de materiais possiveis
enriquecerd a sensibilidade infantil devido as varias consisténcias e texturas.

Quando se trata de um processo, ndo ¢é possivel ter pressa. Ao contra-
rio, ¢ fundamental dar tempo para que a sensibilidade va se familiarizando
com 0 novo e, aos poucos, descobrindo suas sensibilidades transformativas.

Deixar a crianga simplesmente triturar um pedago de argila, ou mesmo
abandonar um pedago de papel para se pintar &, antes de tudo, respeitar a
curiosidade inicial e favorecer a exploracdo do novo. Estas e outras ex-
periéncias, por mais insignificantes que parecam, sdo fundamentais para
uma posterior modelagem ou pintura a serem executadas.

O aluno deve ser capaz de realizar obras que o satisfagam, mas, antes
mesmo desta ansia de conseguir bons resultados, ¢ importante que saboreie
0s processos vivenciados.
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O professor adquire um papel de desafiador. Daquele que faz o alu-
no sempre procurar a sua propria superacdo, despertando seus sentidos,
por meio da organizacdo de trabalhos que contribuam para a melhoria da
qualidade no ensino de arte, e consequentemente na formac¢ao humana.

Quando um aluno é capaz de diferengar pequenas nuangas dos matizes
e ndo se limita a iguala-las resumidamente, torna-se apto a diferencar as
grandes e pequenas desigualdades.

Com essas reflexdes, apresentamos a seguir nossas analises.

2. ANALISES DE RESULTADOS: ARTE EM TELA

Essas reflexdes sobre a trajetoria da Arte Educagdo, especialmente
olhando para linguagem das Artes visuais, possibilitou-nos pensar entre
outras cosas, sobre o papel do professor de Arte. Esperamos que ele se
posicione de forma cada vez mais transparente sobre as dimensoes estéti-
cas e artisticas que devem conectar a educacdo escolar dos estudantes nas
salas de aulas. Mas o que vém a ser as concepgdes de estético e artistico?
O estético em Arte diz respeito a compreensdo sensivel-cognitiva do objeto
artistico, inserido em um determinado tempo/espaco sociocultural.

A experiéncia estética pode ser mais ampla e ndo derivada da Arte.
Ela pode dar-se frente aos fendmenos naturais ¢ ao meio ambiente, haja
vista que além das visualidades e sons naturais existem outras experiéncias
que afetam as emogoes ¢ pensamentos infantis ¢ sdo compartilhados com
outras pessoas no processo cultural, incluindo o campo estético e artistico.
Assim, a atitude estética, por ser tdo diversificada, torna-se tdo importante,
pois abrange muitos fatores culturais e sociais na acao educativa em Arte
(FUSARI; FERRAZ, 1992).

A concepgao do artistico relaciona-se com o ato de criagao da obra
de Arte. A criacdo que ¢ o fazer artistico que resulta em acdes, onde sdo
construidas novas formas a partir da natureza e da cultura, resultando
também da imagina¢@o que vem da emogdo e da cognicdo.

Deixar o mundo entrar na escola ¢, antes de tudo, ajudar o aluno a
construir sua propria percepgao da realidade e inquieta-lo quanto a ampli-
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tude de suas potencialidades, trabalhando-o como pessoa inteira: afetiva,
expressiva, critica, transformadora, pois “A escola deve ser um lugar que
fomente no aluno a capacidade de se tornar ‘senhor de seu destino’, a partir
da compreensao de suas possibilidades individuais e, consequentemente,
sociais (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998, p. 66)”.

Nesta proposta de concepgao de escola, € mister resgatar o papel da
Educacdo Artistica, tirando-a da rejeicao (direta ou indireta) em que se
encontra, portanto, ponderamos que € relevante essa reflexao e desejamos
que a arte chegue em suas dimensdes as salas de aulas e exer¢a seu papel
transformador nos sujeitos, despertando sentidos e significados.

A seguir nossas consideragdes finais e as referéncias.
CONSIDERACOES FINAIS

Pensar sobre Arte Educagao ¢ abrir as portas e as janelas para que o
mundo penetre na escola e esta seja, cada vez mais, um espago onde o aluno
construa, lenta e gradativamente, o suporte de sua vida, a partir de reflexoes
pessoais que nao desprezem a realidade proxima, mas que a preservem.

Em linhas gerais, ¢ importante mostrar ao aluno que Arte se faz com
muita sensibilidade, mas também com muito trabalho, pois, na maioria das
vezes, faz-se necessario apenas dez por cento da inspiracao, € o restante ¢
pura transpiragdo, vontade de transformar o meio, de sensibilizar a todos,
mostrando importancia da relacao entre a razao e a emogao, na arte.

Segundo Degas, “¢ preciso pintar o mesmo tema dez, cem vezes”
(GOMBRICH, 1993, p.112), assim, vamos passar nosso pincel nessa
paisagem da vida vdrias vezes até que todos tenham compreendido a
importancia da arte na formag¢ao humana — socioemocial, na formagao na
escola — cognicao.
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JOGO TRILHA DA GEOMETRIA: UMA POSSIBILIDADE
PARA SE TRABALHAR A MATEMATICA EM TEMPOS DE
AULAS REMOTAS

Ana Flavia Ferreira da Silva
John Hebert da Silva Félix
Elcimar Simao Martins

INTRODUCAO

A matematica tem uma grande relevancia para o processo de apren-
dizagem dos alunos, pois de acordo com os Pardmetros Curriculares Na-
cionais (BRASIL, 1998), a matematica ¢ um fator de extrema importancia
na constru¢do da cidadania, ou seja, a propor¢ao em que a sociedade se
utiliza de conhecimentos cientificos e recursos tecnologicos, cada vez mais
ird desenvolver uma sociedade mais capaz.

A educacdo matematica tem por objeto de estudo o seu ensino e a
sua aprendizagem, propiciando a formacao de cidaddos letrados matema-
ticamente, isto €, pessoas preparadas para utilizarem com compreensao
as diferentes linguagens matematicas, relacionando-as e solucionando
problemas. E uma das maneiras de desenvolver esses conhecimentos ma-
tematicos seria através de jogos.

Os jogos devem ser considerados como um recurso didatico de grande
utilidade em sala de aula virtual e/ou presencial, pois sdo grandes aliados
dos educadores como sendo uma metodologia eficaz. Grando (2000) des-
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creve que os jogos podem ser utilizados como uma metodologia facilitadora
na aprendizagem da disciplina de matematicas.

Mesmo em tempos de aulas remotas ocasionadas pela pandemia do
COVID- 19, a introducao de conceitos matematicos, através de materiais
manipulaveis mesmo que virtualmente, por exemplo, os jogos, podem fazer
com que a disciplina de matematica se torne ativa e que as ideias abstratas
tenham significado através de experiéncias com objetos concretos. Mas
como fazer isso em tempos de aulas remotas?

Em uma situacdo de aprendizagem com materiais concretos, tecno-
logias, jogos, os alunos sdo convidados de uma forma direta, através do
contato e da movimentagao, envolvendo-o fisicamente, ha uma interagao
favoravel a aprendizagem. Aprender torna-se assim num processo ativo de
construc¢ao do conhecimento, com significado (VALE, 1999).

O grande desafio para tornar as aulas de matematica, mais prazero-
sa para os alunos nao ¢ somente aplicar o contetido proposto em si, mas
proporcionar aos professores e alunos manusear, mesmo de forma remota,
novos recursos que possibilitam ferramentas de aprendizagem eficazes no
ensino de matematica.

O presente trabalho faz parte de um estudo de mestrado desenvolvido
no ano de 2020 e tem como objetivo principal proporcionar aos educadores
uma formagao continuada com vistas a trabalhar a geometria plana, através
do jogo trilha da geometria.

1. JOGOS NO ENSINO DE MATEMATICA

A matematica esta presente no cotidiano de todos. A simples ida ao
supermercado, assistir ao jornal onde se fala dos dados analisados sobre
a pandemia do COVID-19, a ida ao médico, entre outras situagoes, tudo
isso demanda um conhecimento matematico.

Mesmo sendo tdo presente no nosso dia a dia e perceptivel em
quase todas as areas de conhecimento, ndo ¢ tarefa facil para o professor
demonstrar para o aluno a aplicabilidade da matematica. De acordo com
Matos (2003, p, 1):
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E isso apenas acentua a questdo da responsabilidade do
professor buscando a discussdo das coisas, a apresentagdo
de pontos de vista contraditdrios, explorando os espagos de
questionamento ¢ estimulando a discussdo acalorada em vez

de procurar consensos e apresentar a “boa visdo” do professor.

Um ensino de matematica com metodologias ativas favorece uma
aprendizagem com significado para os nossos alunos, tornando-as uma
disciplina prazerosa de se ensinar e aprender, pois sabemos que a matema-
tica é uma das disciplinas apontada que mais exclui o aluno no processo
escolar (D’AMBROSIO, 2001).

Sendo assim, uma das estratégias de ensino que se apresenta essencial
para tornar as aulas de matematica menos mondtonas e mais prazerosas,
tornando maior a participacao dos alunos na execugdo da atividade proposta
pelo professor ¢, sem duvida, os jogos.

Os jogos constituem uma forma de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo
e favorecem a criatividade na elaboragdo de estratégias de
resolucdo e busca de situagdes. Propiciam a simulag@o de
situagdes problema que exigem solugdes vivas e imediatas, o
que estimula o planejamento das agdes; possibilitam a cons-
trugdo de uma atitude positiva perante os erros uma vez que
as situagdes sucedem-se rapidamente e podem ser corrigidas
de forma natural, no decorrer da agdo, sem deixar marcas
negativas. (BRASIL, 1998, p. 46)

A utilizagao dos jogos deve exercer a funcdo de contribuir, de um
modo geral, com as aulas propostas pelo professor, oportunizando cada vez
mais o desenvolvimento de novas habilidades e novos conhecimentos. E
assim sendo, os jogos asseguram o desenvolvimento satisfatorio dos alunos.

Grando (2001) apresenta vantagens e desvantagens, ao se utilizar jogos
como metodologia em sala de aula, como vemos no Quadro 1:
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Quadro 1 — Vantagens ¢ desvantagens de uso de jogos

VANTAGENS

DESVANTAGENS

* Fixagdo de conceitos ja aprendidos de uma
forma motivadora para o aluno;

* Introdugdo e desenvolvimento de conceitos
de dificil compreensao;

* Desenvolvimento de estratégias de resolugido
de problemas (desafio dos jogos);

 Aprender a tomar decisdes e saber avalia-las;
« Significagdo para conceitos aparentemente
incompreensiveis;

* Propicia o relacionamento das diferentes
disciplinas (interdisciplinaridade);

* O jogo requer a participagdo ativa do aluno
na construcdo do seu proprio conhecimento;

* O jogo favorece a socializagdo entre os
alunos e a conscientizagao do trabalhoem
equipe;

* A utilizacao dos jogos ¢ um fator de motivagao
para os alunos;

* Dentre outras coisas, 0 jogo favorece o desen-
volvimento da criatividade, de senso critico, da
participagdo, da competigdo “sadia”, da obser-
vagao, das varias formas de uso da linguagem e
do resgate do prazer em aprender;

* As atividades com jogos podem ser utilizadas
para reforgar ou recuperarthabilidades de que os
alunos necessitem. Util no trabalho com alunos
de diferentes niveis;

* As atividades com jogos permitem ao professor
identificar, diagnosticar alguns erros de aprendi-
zagem, as atitudes e as dificuldades dos alunos.

* Quando os jogos sdo mal utilizados, existe

o perigo de dar ao jogo um carater puramente
aleatorio, tornando-se um “apéndice” em sala
de aula. Os alunos jogam e se sentem motiva-
dos apenas pelo jogo, sem saber porque jogam;
* O tempo gasto com as atividades de jogo

em sala de aula ¢ maior e, se o professor nao
estiver preparado, pode existir um sacrificio de
outros contetidos pela falta de tempo;

* As falsas concepgoes de que se devem
ensinar todos os conceitos através de jogos.
Entdo as aulas, em geral, transformam-se em
verdadeiros cassinos, também sem sentido
algum para o aluno;

* A perda da “ludicidade” do jogo pela inter-
feréncia constante do professor, destruindo a
esséncia do jogo;

* A coercdo do professor, exigindo que o aluno
jogue, mesmo que ele ndo queira, destruindo a
voluntariedade pertencente a natureza do jogo;
* A dificuldade de acesso e disponibilidadede
material sobre o uso de jogos no ensino, que
possam vir a subsidiar o trabalho docente.

Fonte: Grando (2001)

Observando o quadro, notamos que ha mais vantagens do que des-
vantagens, ao se utilizarem jogos em sala de aula. Todas as ponderagdes
citadas como vantagens se fazem necessarias para o processo de introdu-
¢do do jogo no ambiente escolar, bem como todas as desvantagem do uso
de jogos como metodologia indicam que o professor reveja seu modo de
utilizar os jogos em sala, de modo, “ao assumir uma proposta de trabalho
com jogos, deve assumi-la como uma op¢ao, apoiada em uma reflexdo com
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pressupostos metodologicos, prevista em seu plano de ensino, vinculada
a uma concepgdo coerente, presente no plano escolar, como um todo”
(GRANDO, 2001, p.35).

O uso de jogos, mesmo em aulas virtuais, devem contribuir no ensino
de contetdos propostos pelo professor, oportunizar a obteng¢do de novas
habilidades, assegurar o desenvolvimento produtivo do aluno.

Com a utilizag@o de jogos, em especial os jogos matematicos, como
estratégia de ensino, o professor estd assumindo uma nova postura, esta
proporcionando ao aluno uma aprendizagem diferenciada, para que eles
possam desenvolver novas habilidades e se apropriem do contetido proposto.

Devemos lembrar sempre que o professor devera analisar sempre as
suas aulas e alunos, pois avaliando suas praticas e suas estratégias podera
alcancar o objetivo que se ¢ esperado em sala, ou seja, uma aprendizagem
satisfatoria. Afinal de contas, “s6 ¢ bom ensinante quem for bom apren-
dente” (CORTELLA, 2014, p. 39).

Os conteudos matematicos ensinados em sala de aula tém a funcao
de fortalecer o pensamento e fundamentar osconceitos do alunos, para
que lhes ajudem, cada vez mais adquirir novos conhecimentos. No que
diz respeito aos jogos, eles permitem que, de formas variadas, o aluno
também possa adquirir novos conhecimentos matematicos de uma forma
mais ludica e prazerosa.

Em relacdo ao contexto pedagogico,

Quando se analisa o papel dos jogos nas atividades didaticas,
muito frequentemente, duas dimensdes sobressaem a todas as
outras; a Iudica em sentido estrito, com énfase no divertimento
na brincadeira, na arquitetura de estratégias vencedoras, ¢ a que
diz respeito aos aspectos praticos utilitarios envolvidos (jogos
para introduzir certos temas, como fragdes, ou para exercicio
e fixagdo técnicas operatdrias). Em ambos o caso, permanece-
se o universo semantico do jogo em si, com a predominancia
das interpretacdes literais, tanto das regras quanto das acdes
envolvida. (MACHADO, 2001, p. 40).
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Ao aplicar os jogos matematicos como estratégias pedagogicas, o
professor terd um pensamento claro como se dao as diferentes formas de
conhecimentos. De acordo com DoAmbroésio (2012), a contextualizagao
da matematica ¢ crucial para todos os sujeitos. Este pensamento tem como
fundamento que o ensino deve ser ludico e que o objetivo final é o conhe-
cimento adquirido. Afinal, “as abstracdes matematicas sdo ‘mais ricas”
que a realidade que ai esta” (MACHADO, 2013, p.78).

A aplicacdo do uso de jogos matematicos ¢ ainda confirmada pelos
PCN de acordo com Brasil (1998, p.47): “Além de ser um objetivo socio-
cultural em que a matematica esta presente, o jogo ¢ uma atividade natural
do desenvolvimento dos processos psicologicos basicos, supde um fazer
sem obrigacdes externas e impostas, embora demande exigéncias, normas
e controle”.

O uso de jogos ¢é visto por outros autores como sendo:

Uma atividade ludica e educativa; intencionalmente planejada,
com objetivos claros, sujeito a regras construidas coletiva-
mente, que oportuniza a interagdo com o conhecimento e os
conceitos matematicos, social e culturalmente produzidos, o
estabelecimento de relagdes logicas e numéricas e a habili-
dade de construir estratégias para a resolugdo de problemas.
(AGRANIONIH; SMANIOTTO, 2002, p. 16)

Portanto, surge a necessidade de transformar as salas de aula, mesmo
que virtual, em um espago criativo, dindmico, de trabalho em equipe, de
estudos coletivos, onde haja trocas de experiéncias exitosas. Consequen-
temente deve haver uma mudanca nas praticas docentes, bem como, em
suas metodologias.

Num pensamento sobre o ensino de matematica, os PCN abordam
uma reflexdo sobre a pratica do professor, afirmando que ele deve: “Ter
clareza de suas proprias concepgdes sobre a Matematica, uma vez que a
pratica em sala de aula, as escolhas pedagogicas, a definicdo de objetivos
e conteudos de ensino e as formas de avaliacdo estdo intimamente ligadas
a essas concepgoes” (BRASIL, 1998, p.29).
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O uso de jogos como estratégias pedagodgicas favorecendo a apren-
dizagem dos alunos revela-se importante, pois representa o apice em que
a construcao da linguagem matematica estara sendo provida, de modo
especial mediante a problematiza¢des que ajudem a trocas de experiéncias
no que diz respeito ao jogo e a seus resultados.

Com a funcao de abstrair, orientar ¢ até mesmo reinventar a interagao
pedagogica do professor com o aluno, 0 jogo passara a ser um grande aliado
em sala de aula, pois favorece o desenvolvimento intelectual e social do
educando. Corroborando essa ideia, Smole (2007) afirma que o jogo € uma
atividade séria e que o professor necessita de um planejamento minucioso
e uma avaliacdo permanente das suas acdes didaticas.

Sabemos que ha inimeras dificuldades em ser professor, mas para
ser professor de matematica ha uma dificuldade maior, que seria despertar
o interesse em aprender o contetdo e aproximar a matematica a realidade
dos alunos. E o0 jogo se faz necessario nesse momento.

Correlacionar o uso de jogos ao processo de ensino dos conceitos
matematicos permite estabelecer um projeto de ensino voltado para os
contetidos matematicos que. por muitas vezes. sdo ensinados através de
listas de exercicios.

O jogo devera, portanto, possibilitar uma nova intervengdo contin-
gente no processo de ensino de matematica, sendo ele uma ferramenta de
ensino, que pode ter novas dimensdes, assumindo um papel significativo
no processo de aprendizagem.

2. METODOLOGIA

O presente estudo ¢ de carater descritivo exploratorio, de abordagem
qualitativa. Este teve como foco realizar uma formagao remota com 20
educadores dos anos finais do ensino fundamental da rede publica na cidade
de Chorozinho- Ceara para trabalhar a identificacdo e a classificagdo de
figuras planas através do jogo trilha da geometria.

Com base em tedricos, o jogo deve possibilitar que os estudantes fa-
¢am o entrelace dos conhecimentos, desse modo alinhando o conhecimento
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tedrico com o pratico. Com essa premissa, as formagdes como a utiliza¢ao
do jogo seguiu os seguintes passos:

i. Para a construgao da Trilha da Geometria, utilizou-se um levantamento
bibliografico de jogos ja existentes.

ii. Foi desenvolvida uma formagdo de forma virtual para trabalhar com
os professores a geometria plana através do jogo, demostrando as regras,
as perguntas e as possibilidades para se trabalhar a trilha.

iii. No jogo, buscou-se verificar conceitos basicos sobre figuras planas
através de perguntas sobre o tema.

iv. Devido a pandemia, o jogo foi adaptado para ser trabalhado de forma
remota, através do Google Apresentacdes e do Google Forms.

v. Apos, o levantamento bibliografico, a construgdo da Trilha da Geo-
metria, regras e perguntas norteadoras sobre a temadtica que aborda as
figuras planas e formagao continuada com os professores de forma remota,
poderemos verificar o jogo a seguir.

2.1 Jogo Trilha da geometria

De acordo Kishimoto (1994, p. 22), “qualquer jogo empregado na
escola, desde que respeite a natureza do ato ludico, apresenta carater edu-
cativo e pode receber também a denominagao geral de jogo educativo”.
Sendo assim, o jogo trilha da geometria baseia-se no trabalho de Ferreira
(2016). O jogo ¢ composto de um tabuleiro com uma trilha contendo che-
gada e saida, como podemos notar na figura 1.
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Figura 1- Tabuleiro para a Trilha da Geometria

Fonte: Autores

O jogo também contém um dado, sendo que cada face possui um
desenho geométrico. Esses desenhos determinam a quantidades de casa
que o aluno devera avangar, de acordo com o nimero de lados do desenho
geométrico que cair na face superior do dado.

O jogo conta também com uma ficha da regra do jogo e cartdes com as
perguntas a serem respondidas por cada jogador assim que chegar sua vez.

Para identificar cada participante, podem ser usados marcadores com
cores diferenciadas, como por exemplo, pinos, tampinha de garrafa, etc.
Vejamos as Figuras 2 e 3.

Figura 2- Dado Figura 3- Marcadores

i
A 7

Fonte: Autores
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Baseando em Ferreira (2016), descrevemos as regras do jogo como:

Quadro 2- Regras do jogo

REGRAS DO JOGO

1. As fichas devem ser embaralhadas e colocadas sobre a mesa, com as perguntas viradas
para baixo.

2. O aluno joga o dado, e o numero de lados do poligono sorteado sera a quantidade de casas
que ele devera avangar no tabuleiro.

3. O aluno retira uma ficha-resposta, caso acerte a resposta avanga o numero de casas de
acordo com o resultado do dado, caso ndo acerte, o aluno permanece onde esta no tabuleiro.

4. Caso o jogador pare em uma das casas marcadas com uma estrela, ele devera escolher umaficha-
pergunta. Se responder corretamente avanga 2 casas, caso contrario volta 3 casas.

5. Os alunos avaliaram as proprias respostas, em caso de duvida consultar o (a) professor (a).

6. Ganha o jogo quem alcangar primeiro a “chegada”

Fonte: Adaptado de Ferreira (2016)

Para ser considerado um jogo com regras, ele precisa ter um obje-
tivo claro a ser alcangado, regras, prop6sitos opostos e possibilidades de
estratégias para ganhar o jogo. De acordo com Piaget (1978), os jogos
com regras ¢ uma atividade ludica que possibilita uma socializa¢do entre
0s participantes.

O Quadro 3 traz sugestdes de questdes que podem ser trabalhadas
no jogo, mas os professores podem elaborar suas proprias perguntas, pois
eles sao facilitadores da aprendizagem dos alunos.
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Quadro 3- Perguntas do jogo

FICHAS-PERGUNTAS

01.

Como se chama o tridngulo que tem todos os lados diferentes?

02.

Defina triangulo equilatero.

03.

Como se chama o tridangulo que possui apenas dois lados congruentes?

04.

O que s3o quadrilateros?

05.

O que ¢ um tridngulo obtusangulo?

06.

Defina triangulo retangulo.

07.

Defina angulo agudo.

08.

Explique o que ¢ um losango.

09.

Explique o que ¢ um trapézio.

10.

Explique o que ¢ um quadrado.

11.

Explique o que ¢ um retangulo.

12.

Cite um quadrilatero cujos angulos sdo retos.

13.

Defina angulo reto.

14.

Qual é a medida de cada um dos angulos internos do triangulo equilatero?

15.

Qual ¢ a soma dos angulos internos de qualquer triangulo?

16.

Qual é a soma dos angulos internos de qualquer quadrilatero?

17.

Cite um dos quadrilateros que tém lados opostos paralelos.

18.

Qual ¢ a figura geométrica que possui, simultaneamente, as propriedades do retangulo e do

losango?

19.

Qual 0 nome das figuras geométricas que compdem a bandeira do Brasil?

20. Um triangulo retangulo também ¢ isoscele. Qual ¢a medidade cada um dos angulosagudos?

21.

Um triangulo retangulo também ¢ escaleno. Um de seus angulos mede 55°. Quanto medem

os outros angulos?
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22. Um tridngulo isoscele tem um angulo de 110°. Qual a medida dos outros dois angulos?

23. Um paralelogramo tem um angulo de 105°. Qual a medida dos outros trés angulos?

24. Todos os quadrilateros sdo trapézios?

25. Todos os quadrados sao losangos?

26. Todos os retangulos sdo quadrados?

27. Todos os quadrados sdo retangulos?

Fonte: Adaptado de Ferreira (2016) e Andrini et al. (2015)

Segundo Reame et al. (2012, p.77), “por meio do jogo, podemos
explorar no¢des matematicas relativas a quantificagdo, comparagao de
quantidades, operacdes, grandezas e figuras geométricas”. Sendo assim,
podemos afirmar que os jogos voltados para as aulas de matematica podem
contribuir para que os alunos desenvolvam as habilidades necessarias para
as aulas de matematica, bem como para seu proprio conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de matematica a cada dia se torna um desafio em nossas es-
colas no que diz respeito ao seu ensino e aprendizagem. A escola sendo um
espaco privilegiado para a aprendizagem possibilita que os alunos possam
interagir de forma prazerosa com novos conhecimentos, desenvolvendo
assim as suas habilidades cognitivas.

Diante dos resultados, percebemos que os docentes do municipio estdo
abertos para as novas tecnologias, como por exemplo um jogo para traba-
lhar as figuras planas, como percebemos através dos relatos da formagao.
Quando se leva algo “diferente” para os alunos, eles interagem melhor com
o professor e até mesmo com o conteudo explanado.

Esperamos que este trabalho possa contribuir com futuras pesquisas
sobre a Educagdo Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental ¢, do
ponto de vista cientifico, esperamos produzir resultados de alta qualidade
que permitam outras publicagdes.
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A ARTE DE LADRILHAR, UTILIZANDO O JAMBOARD
NO ENSINO DE GEOMETRIA

Elaine de Sousa Teodosio
Amsranon Guilherme Felicio Gomes da Silva

Lara Ronise de Negreiros Pinto Scipido

INTRODUCAO

Partindo da preocupacao dos pesquisadores em auxiliar professores
e estudantes na construc¢do e reconstru¢do dos conceitos matematicos de
forma que a aprendizagem seja colaborativa, reflexiva e significativa, esse
trabalho possui a inten¢ao de dirimir dificuldades, percebidas em sala de
aula, em ensinar e aprender conceitos proprios da Geometria, frente a como
esse conhecimento ¢ abordado para os estudantes e professores nas escolas
do ensino fundamental.

Com relacdo aos estudantes, sabe-se que o problema da aprendiza-
gem de Geometria ndo é recente e, muitas vezes, iSSo ocorre por conta
de como o professor ministra o contetdo durante o ano letivo, deixando
esta area para o final do ano e explorando o conteudo de forma rapida.
Conforme ressaltam Stefani et al. (2019), a partir de seus estudos, na
maioria das vezes os professores deixam o ensino de Geometria para
o final do ano letivo, seja por pouco dominio e/ou por falta de tempo.
Isto causa um déficit de aprendizado do contetudo e dificulta o esta-
belecimento de relagdes do mesmo com a realidade vivenciada pelo
estudante, desconsiderando a aprendizagem significativa, inclusiva e
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de forma interdisciplinar. De acordo com a Base Nacional Curricular
Comum - BNCC,

Cumpre também considerar que, para a aprendizagem de certo
conceito ou procedimento, ¢ fundamental haver um contexto
significativo para os alunos, ndo necessariamente do cotidiano,
mas também de outras areas do conhecimento e da propria
historia da Matematica. (BRASIL, 2017, p. 299)

A BNCC (2017) destaca o trabalho com as competéncias com a fi-
nalidade de favorecer o desenvolvimento do raciocinio 16gico, o espirito
investigativo capaz de tornar o aprendizado significativo.

A fim de proporcionar o protagonismo do estudante e um ensino
significativo, tem-se o seguinte questionamento: como o processo de
ensino para a aprendizagem de Geometria pode ser potencializado a
partir do ladrilhamento do plano? Assim, o objetivo deste estudo ¢
propor uma atividade com angulos internos dos poligonos regulares
utilizando o ladrilhamento, a aprendizagem baseada em problemas
(PBL) ¢ o Jamboard.

Essa atividade deve ser realizada sem o uso de formulas, a partir dos
conceitos e propriedades de Geometria presentes nesta arte, que consiste
no preenchimento do plano, por moldes e sem superposi¢do ou buracos.

A metodologia PBL consiste no ensino centrado no estudante, baseado
na resolu¢do de problemas, de forma a colocar a “mao na massa” durante
o processo aprendizagem, possibilitando ao estudante a autonomia, para
exercer um papel ativo no processo educacional.

Para realizar a atividade, utilizar-se-a a ferramenta Jamboard, onde os
estudantes irdo explorar os conceitos de Geometria, numa aprendizagem
colaborativa.
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1. ATIVIDADE BASEADA EM PROBLEMA E USO DA FERRAMENTA
JAMBOARD

O uso das tecnologias digitais de informacao e comunicagao (TDIC)
proporciona parte das mudangas que vém acontecendo em sala de aula. Para
Bergmann e Sams (2018, p.40), “os alunos de hoje crescem com acesso a
Internet, YouTube, Facebook MySpace e a muitos outros recursos digitais”.

Diante disso, novas possibilidades de expressdo e de comunica-
¢do, como a capacidade de animar objetos na tela, de criar contetidos
colaborativos em espacos fisicos diferentes e a realizagdo de aulas, vao
além das paredes da sala de aula e dos muros da escola. Ha diversas
possibilidades de implementagao das TDIC no fazer pedagdgico, pooem
destacamos que o caminho que escolhemos consiste na implementagao
de metodologias ativas, ou seja, a criacdo de ambientes de aprendizagem
que promovam a constru¢ao do conhecimento a partir da insercdo das
TDIC nas atividades.

De acordo com Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas en-
fatizam o protagonismo do aluno, o seu envolvimento, sua participagdo
reflexiva em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando,
criando, com orienta¢c@o do professor.

A sociedade atual requer dos futuros profissionais um bom desem-
penho na solugdo de problemas e que consigam interagir com o outro de
forma colaborativa. Souza e Dourado (2015) afirmam que a aprendizagem
baseada em problema ¢ a metodologia capaz de promover atividades de
cooperagdo e colaboragdo, desenvolvendo habilidades interpessoais e o
trabalho em equipe, possibilitando ao estudante aprender a aprender, em
que o sujeito pode regular sua propria aprendizagem.

Diante disso, apresenta-se o motivo para a escolha da PBL como
metodologia de desenvolvimento desse estudo, pois na PBL o estudante ¢
o centro do processo e ndo um receptor passivo da informagdo. Com essa
metodologia o estudante passa a ser um agente ativo do seu aprendizado
e protagonista do seu conhecimento, em um ambiente de aprendizagem
mutuo, interativo e criativo.
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Nessa perspectiva, o processo de ensino para a aprendizagem de Ma-
tematica, também precisa incorporar materiais e praticas que possibilitem
a interacgdo, a criatividade por meio da experimentagao individual ou em
grupo, estimulando a divida, a interacdo com pares, o desenvolvimento
do raciocinio logico e abstrato, dentre outros procedimentos, que pos-
sibilitem ao aluno construir seu proprio conhecimento, mediados pelo
professor em sala de aula, passando a ser como mencionam Carvalho et
al. (2017, p.3161) “um cenario fértil e promissor para conjugacao dos
saberes, onde as relagdes entre professor e aluno ganham mais notorie-
dade a partir do envolvimento de um ensino atraente, resultado de uma
aprendizagem ativa”.

Portanto, sugere-se como atividade o ladrilhamento do plano na
perspectiva das metodologias ativas e utilizando o Jamboard, entendendo
que esta ferramenta torna a aprendizagem mais acessivel e colaborativa,
seguindo o pensamento de Diesel ez al. (2017, p.276) onde a “escola precisa
ser util para a vida, de modo que os estudantes possam articular o conhe-
cimento construido com possibilidades reais de aplicagdo pratica, ou seja,
aprender com sentido, com significado contextualizado™.

O Jamboard ¢ um aplicativo pertencente a Google que tem caracteris-
ticas de um bloco de anotagdes. Ele simula um quadro branco virtual e se
encontra disponivel de forma gratuita para uso nas duas maiores plataformas
para dispositivos eletronicos (Android e i10S). O aplicativo ¢ destinado ao
uso em diversos tipos de aula, sejam elas virtuais ou presenciais e tem como
publico- alvo professores ¢ alunos. Os dados e os documentos produzidos
pelo uso sdo armazenados no proprio sistema de nuvem da empresa Google,
compartilhando a possibilidade de serem acessados a qualquer tempo por
outro aparelho logado a conta criadora.

Especialmente por conta da pandemia do SARS COVID 19, diversos
professores ficaram diante de uma diferente situagdo e, com isso, muitos
fizeram aquisi¢do de equipamentos como mesas digitalizadoras, sendo
muitas destas, também passiveis de utilizagdo com o Jamboard, melhoran-
do ainda mais o uso do mesmo através da utilizacdo das canetas digitais.
Dentre as ferramentas oferecidas pelo Jamboard, o usudrio pode utilizar
uma borracha, uma ferramenta de sele¢do normal e outra de selegdo tem-
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poraria, em vermelho, podendo sublinhar textos, marcar figuras e outros
elementos presentes no quadro.

Através desse complemento, pode-se buscar, ver e compartilhar ar-
quivos, permitindo que diferentes pessoas ou equipes de trabalho, mesmo
que de lugares distantes ou diferentes, debatem a respeito de uma ideia
ou criagdo, por exemplo em um ambiente dialdgico, a fim de possibilitar
a exploragdo dos conteudos. O uso do aplicativo, voltado ao ensino da
matematica, possibilita o que Cataneo (2011) define como uma formagao
historicamente situada, ja que a tecnologia esta presente em nosso cotidiano,
além de oportunizar uma melhor visualizacado, interpretagdo e assimilagdo
dos conteudos.

Vale ressaltar que, uma pratica docente com métodos ativos tem como
principios: o aluno no centro do processo do ensino e da aprendizagem,;
a autonomia; a problematizagdo da realidade e reflexdo; o trabalho em
equipe; a inovacgdo e o professor como mediador, facilitador, ativador
(DIESEL et al., 2017).

2. LADRILHAMENTO DO PLANO: UM RECURSO PARA O ENSINO DE
GEOMETRIA, UTILIZANDO O JAMBOARD

O ensino de Geometria, a partir do ladrilhamento, cuja defini¢ao
matematica ¢ cobrir um plano com figuras geométricas atendendo um
conjunto de regras, ¢ pratica antiga. Seus relatos historicos remontam de
4.000 a.C. e que ainda se utiliza em praticas cotidianas. Caracterizados
como artefatos de decoracdo, enfeitavam pisos em templos gigantescos
como as piramides e também em grandes construgdes do século X1l a XV.

Neste contexto, a educacdo tem uma dimensdo mais ampla, ou seja,
humanizada. Mas para que isso ocorra torna-se imprescindivel que o pro-
fessor prepare suas atividades, ndo apenas para apropriagdo de conceitos
puramente cientificos. E necessario que o aluno também se forme cultural-
mente, tendo acesso a conhecimentos relativos as necessidades de criacdo
dos conceitos estudados, o contexto cultural no qual surgiram, dentre muitas
outras variaveis, influenciadas pela cultura ¢ pelo meio social. Os PCN+
também reforcam quando afirmam que:
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O pensar e o fazer se mobilizam e se desenvolvem quando
o individuo estd engajado ativamente no enfrentamento de
desafios. Essa competéncia ndo se desenvolve quando propo-
mos apenas exercicios de aplicagdo dos conceitos e técnicas
matematicas, pois, neste caso, o que estd em agdo ¢ uma
simples transposicdo analdgica: o aluno busca na memoria
um exercicio semelhante e desenvolve passos analogos aos
daquela situagdo, o que ndo garante que seja capaz de utilizar
seus conhecimentos em situagdes diferentes ou mais comple-
xas. (BRASIL 2006, p.112)

Nesse sentido, a BNCC também nos assegura clareza e precisio,
quando explicita o que se espera da aprendizagem dos alunos do ensino
fundamental, quando propde a superagdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e ao protago-
nismo do estudante em sua aprendizagem (BRASIL, 2018)

Para Radford (2014), a matematica ¢ um meio e ndo o fim, ou seja, ¢
um instrumento para aprender a ser em matematica e, nao simplesmente
aprender a fazer matematica no sentido de resolver problemas.

Nessa perspectiva, a atividade didatica sera construida baseada no
ladrilhamento que é o preenchimento do plano, por moldes, sem super-
posi¢do ou buracos, através do aplicativo Jamboard, disponibilizado pela
Google for Education que pode ser utilizado nas salas de aula, possibilitando
momentos de aprendizagem colaborativa.

3. METODOLOGIA

O presente trabalho tem como referencial metodologico a pesquisa-
acdo educacional, por ter como principal estratégia o desenvolvimento
de professores e pesquisadores, de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de
seus alunos (TRIPP, 2005).
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A atividade esta fundamentada na Metodologia Ativa, Aprendizagem
Baseada em Problemas, porém para que os alunos consigam solucionar o
problema, precisamos nos certificar se eles tém conhecimento sobre poligo-
nos regulares e seus elementos e também sobre circunferéncia e medidas
de angulo central. Vale destacar também a importancia de abordar com os
alunos, antes de eles colocarem a mao na massa, uma pesquisa historica
sobre o ladrilhamento e suas diversas aplicagdes.

O contexto historico traz informagdes de que o homem aplica a téc-
nica de ladrilhamento em diversas coisas como pisos, ceramicas, vitrais,
estamparia de tecidos, artesanato dentre outros. A natureza também se
utiliza dessa técnica nas colmeias, em células de tecidos biologicos, nos
arranjos de cristais, etc. Nessa vertente, temos que:

As mais antigas pegas de ladrilhos conhecidas datam de 5000
anos a.C. e foram encontradas no Egito. Romanos e outros
povos mediterraneos retratavam pessoas € cenas naturais;
mouros e arabes usavam figuras geométricas complexas e
entrelagadas, como se constata na Alhambra, um complexo
de palécios de Granada (Espanha) construido, por mouros e
cristdos, entre os séculos 13 ¢ 15 e declarado, pela UNESCO,
patriménio da humanidade. (SALLUM, 2015. p.1)

Em Alhambra foram utilizadas todas as 17 formas basicas de cobrir o
plano que estdo divididas em trés grupos: os regulares, os semirregulares
e os irregulares.
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Quadro 1- Formas basicas do plano

Regular Semi regular Irregular
Formado por um tipo de Ha dois ou mais tipos de Formado por poligonosirregulares
poligono regular poligonos regulares
Os angulos em torno deum Os angulos em torno deum | Os angulos em torno de umvértice
vértice ¢ 360° vértice ¢ 360° ¢ 360°
Ha trés tipos Ha oito tipos Ha seis tipos

Fonte: Autores

Os alunos de posse dessas informagdes serdo divididos em grupo
e cada grupo tera um Jamboard para trabalhar de forma colaborativa na
resolug@o do problema.

O Jamboard disponibilizado para cada grupo tera alguns poligonos
regulares, mas os alunos podem inserir outros poligonos. A atividade
consiste em ladrilhar a [amina com os poligonos ¢ refletir sobre algu-
mas questdes como por exemplo: por que alguns poligonos se encaixam
perfeitamente? Qual a medida do angulo interno desses poligonos que se
encaixam perfeitamente?

Uma das possiveis solugdes consiste em, ao cobrir o plano com poligo-
nos, desenhar uma circunferéncia com o centro no vértice dos tridangulos. Ao
fazer isso, o aluno deve observar que a circunferéncia fica dividida em seis
setores circulares de mesma medida (figura 1). A partir dessa informacao
podemos concluir que cada angulo central mede 60°, e como o triangulo
tem trés angulos a soma dos angulos internos mede 180°.
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Figura 2 - Ladrilhamento

| < ﬁl > B i 8

+ Definirplanodefundo  Limpar frame D Abrir em um Jamboard
e

B om T @s

Fonte: Autores

Depois de resolvido o problema, os alunos apresentam suas solugdes
e, de forma colaborativa, professor e alunos vao construir a formula para
calcular a soma dos angulos internos. Portanto, a partir de agdes proativas
professores e estudantes constroem e reconstroem valores e ideias, base-
ados em uma problematiza¢do que favorece um ambiente colaborativo e
significativo de aprendizagem.

4. RESULTADOS

Portanto, a partir dessa atividade, pretendeu-se desenvolver nos alunos
conceitos geométricos, que sao abstratos, mas que podem ser explorados
na realidade que os circundam.

No desenvolvimento da proposta, tem-se que, conforme os alunos rea-
lizam a atividade a partir da visualizagdo e da manipulacao, eles desvendam
e internalizam conceitos importantes de tal forma que os conhecimentos
de Geometria plana, como a soma dos angulos internos, se consolidam.

CONSIDERACOES FINAIS
Via de regra, nas aulas de Geometria, o aluno é exposto a um ema-

ranhado de formulas a serem decoradas. O objetivo deste trabalho foi
propor uma atividade com angulos internos dos poligonos regulares, sem
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o uso de formulas, a partir dos conceitos e das propriedades de Geometria
presentes no ladrilhamento.

Entendendo-se que a atividade proposta ¢ uma estratégia de ensino
inserida nas metodologias ativas, no qual o estudante investiga e cria
solugdes com objetivo de resolver o problema e, a partir das solugdes, o
professor sistematiza a teoria. Portanto hd uma interagdo maior do aluno na
construcdo do seu proprio conhecimento, 0 mesmo passa a ter um controle
maior do seu aprendizado e, além disso, a problematizacao favorece um
ambiente colaborativo de aprendizagem.

Reforga-se a importancia do planejamento da aula e das estratégias
de ensino, pois a escolha de uma teoria e/ou uma metodologia, por si so,
ndo ¢ eficaz para atingir os objetivos de aprendizagem. Além disso, para
alcangar os objetivos almejados € importante que os professores compre-
endam a metodologia utilizada.

Portanto compreende-se que a proposta de atividade (re)significa o
ambiente escolar ao promover interagdes entre os sujeitos, o conhecimento,
o protagonismo ¢ o desenvolvimento da autonomia, pois ¢ um ambiente
rico e que aguca a curiosidade, o questionamento e o debate.
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UTILIZACAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS PARA
O ENSINO DA MATEMATICA DE UM ALUNO AUTISTA
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Felismina de Sousa Neta
Querem Hapuque Monteiro Alves Muniz

Maria José Costa dos Santos

INTRODUCAO

A suspensao das atividades presenciais, por todo o mundo, obrigou
professores e estudantes a se moldarem de forma rapida e emergencial
devido ao periodo pandémico do novo coronavirus. Durante este periodo
ocorreu uma transposicao de metodologias e praticas pedagdgicas do mo-
delo presencial para o online. Sendo assim, o ensino remoto, por meio dos
recursos digitais, foi a op¢do para continuidade das atividades escolares.
Porém, os professores, mesmo os que ja utilizavam tecnologias nas suas
praticas, sentiam-se desprevenidos.

O parecer homologado pelo Ministério da Educacdo e o Conselho
Nacional de Educacio, aprovado em 28 de abril de 2020, informou que a
realizagdo das atividades pedagodgicas nao presenciais nao se evidencia pela
mera troca o das aulas presenciais e sim, pelo uso de praticas pedagogicas
mediadas ou ndo, por tecnologias digitais de informacdo e comunicagao,
que possibilitem o desempenho de objetivos propostos na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, curriculos e propostas pedagogicas passiveis
de serem atingidos por meio destas praticas.
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Observando o parecer, as atividades pedagogicas poderiam ser
realizadas por meios de recursos digitais como: video aulas, contetdos
organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, google
meet, whatsapp, entre outros. Outra maneira complementar seria a adogao
de material didatico impresso, com orientacdes pedagogicas, distribuido
aos alunos e a seus pais ou responsaveis.

Levando em consideragdo este cenario, foi preciso observar a re-
alidade das redes de ensino, o contexto familiar e os limites de acesso
dos estudantes as diversas tecnologias disponiveis. Foi necessario ainda
considerar propostas inclusivas e que ndo reforcassem ou fomentassem a
desigualdade de direitos educacionais.

Diante desse contexto, o artigo teve como objetivo investigar a utili-
zacao dos recursos tecnologicos, como mediadores de inclusdo no ensino
remoto, por um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) durante o
ensino da matematica, numa escola publica de ensino regular em Fortaleza-
Ceara. Por meio de entrevistas, pudemos perceber como aconteceram essas
aulas planejadas, tendo em vista as especificidades do aluno e o projeto
desenvolvido durante esse periodo.

Para alcangar os objetivos propostos também foi realizado um levan-
tamento de artigos sobre a tematica das tecnologias e educagdo matematica
inclusiva, com a finalidade de termos o aporte tedrico, para as nossas anali-
ses a posteriori. Ao abordarmos sobre o TEA trouxemos Braga (2018), nos
fazendo refletir sobre o uso das tecnologias na disciplina de matematica,
temos Paiva (2020) e Gongalves (2019) falando sobre as Tecnologias As-
sistivas (TA) e Albuquerque (2021) tratando sobre o ensino da matematica
para alunos com TEA.

O nosso artigo esta organizado da seguinte maneira: nas se¢oes que
seguem trazemos as defini¢cdes do que ¢ o TEA, depois discorremos sobre
a tecnologia e a matematica aliadas a inclusdo; no topico trés expomos a
metodologia adotada, enquanto a secdo quatro mostra os resultados ¢ as
discussdes e por fim apresentamos as consideracdes finais, com os achados
das analises feitas.
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1. ENTENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA -TEA

De acordo com O Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos
Mentais - DSM-5 (APA, 2014), o Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) € um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizada pela diade:
dificuldades na comunicacao e presenca de comportamentos estereotipados,
repetitivos, interesse restrito, marcado por dificuldades na interagdo social
e algumas vezes traz outras comorbidades em relacdo a aprendizagem.

O TEA compromete significativamente o funcionamento cerebral,
pode haver alteragdes motoras, linguisticas, mas uma caracteristica bem
peculiar sdo os déficits sociais, podendo ser desconfortantes algumas situa-
¢des simples do cotidiano, assim como podem apresentar comportamentos
de hipersensibilidade ou hipossensibilidade a fatores externos. Segundo
Braga (2018), pode haver uma limitacdo nesses interesses sociais, fazer
amizades, iniciar um didlogo ou permanecer em contato com outras pessoas
desconhecidas, pode ser uma barreira mais perceptivel no diagnostico.

Existem diversas subdivisdes do autismo, desde o mais leve que ndo
permite diagnostico tdo precocemente, até o mais grave com variagoes de
caracteristicas e niveis de gravidade aparente. Dessa forma, estdo diferen-
ciadas em trés classificac¢des: leve, moderado ¢ severo. (BRAGA, 2018)

Diante do exposto, ¢ importante compreendermos que o diagnostico
de um aluno com autismo ndo deve retirar nenhuma possibilidade de in-
tervencdes, mas ¢ uma ferramenta a mais, para conhecermos o aluno. Na
utilizagao dessas informagdes outras possibilidades de medigdes devem
ser pensadas, assim faremos uma reflexao sobre os recursos tecnologicos
como essa possibilidade de inclusao.

1.1 O Ensino Remoto e as tecnologias utilizadas

Iniciaremos este topico falando sobre a defini¢do de ensino remoto.
Conforme o portal da Universidade Federal do Rio Grande do Sul nos traz o
termo “remoto” significa distante no espaco e se refere a um distanciamento
geografico. O ensino ¢ considerado remoto porque os professores e alunos
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estao impedidos por decreto de frequentarem instituicdes educacionais para
evitar a disseminagao do virus. Ja no portal Sae Digital, o ensino remoto é
aquele que preconiza a transmissao em tempo real das aulas. Professores
e alunos interagem em tempo real com os mesmos hordrios, isso significa
manter a rotina de sala de aula em um ambiente virtual acessado por cada
um de diferentes localidades.

Diferentemente do ensino remoto para alunos da sala de aula regular,
os alunos com deficiéncia, especificamente aqueles com TEA,
precisam contar com momentos de inovagdo, dai a importancia
dos recursos digitais como WhatsApp, Google Meet, Google Classroom,
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da propria escola, entre outros
recursos, que estdo sendo utilizados a fim de minimizar a distadncia entre
professor e aluno (ALBUQUERQUE, 2021).

De acordo com os estudos, os desafios da Educacdo acerca dos en-
traves de ensinar alunos deficientes durante a quarentena mostrou que as
aulas remotas devem contar com momentos de estimulacdo, ludicidade
e acolhimento em casa e para o uso de qualquer tecnologia ¢ importante
conscientizar e incentivar a capacitacdo das pessoas envolvidas no processo.

Diante do exposto, o ensino remoto precisou do uso das tecnologias,
para dar conta da pratica pedagogica em uma situacdo emergencial. Por
1SS0, a seguir apresentamos os recursos tecnoldgicos como aliados nesse
processo de ensino a distancia, para auxiliar na aprendizagem dos alunos
com TEA.

1.2 Recursos tecnologicos na matematica como aliado para a inclusido

Quando falamos em inclusdo ¢ comum vir a mente que ¢ s6 matricular
a crianga numa sala de ensino regular que esta resolvido, enquanto incluir
vai muito além disso. Uma politica de inclusdo educacional engloba o re-
conhecimento dos estudantes em diferentes contextos em que se inserem
e suas singularidades. Nesse sentido, segundo Egido (2018) os professores
precisam estar preparados com ferramentas tao especiais quanto as necessi-
dades de seus alunos. Assim, reconhecemos a importancia da preparacao do
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professor para criar espacos e estratégias de aprendizagem que possibilitem
aos estudantes com TEA, vivenciar situagdes matematicas que contribuam
para sua formacdo enquanto sujeitos ativos na sua aprendizagem.

Dentro da perspectiva da Educacao Inclusiva, temos o AEE (Aten-
dimento Educacional Especializado) que procura atender no contraturno
escolar o publico-alvo que sdo estudantes com deficiéncia, com TEA e
estudantes com altas habilidades/superdotagdao (SANTAROSA, 2014).
Muitas sdo as possibilidades, que visam melhorar a aprendizagem, dentre
elas temos as chamadas de Tecnologias Assistivas (TA). Nesta perspec-
tiva, a TA pode contribuir no processo de Mediacao da Aprendizagem da
crianca Autista (CARNEIRO et al.,2015). A TA ¢ utilizada como instru-
mento de acessibilidade e inclusdo e visa integrar tecnologia e inclusdo
em uma ferramenta capaz de atender e auxiliar alunos com deficiéncias
(TENORIO, 2015).

As Tecnologias Assistivas aparecendo juntamente com recursos mul-
tiplos de ajuda podem diminuir diferencas e potencializar a mediag@o
no processo de aprendizagem de pessoas com deficiéncias. Algumas
pesquisas tém demonstrado que a utilizagao dos recursos tecnologicos com
criangas diagnosticadas com TEA, vém contribuindo para o seu desenvol-
vimento. A pesquisa realizada por Medeiros et al (2016) buscou investigar
se através desses recursos tecnoldgicos, o uso de computadores e da internet
com seus diferentes aplicativos € possivel melhorar o desenvolvimento da
pessoa que com TEA e partilhar os diferentes olhares psicopedagdgicos
no apoio a elas. Os resultados observaram avangos ap6s intervencao com
estes recursos. Paiva et al. (2020) realizaram uma pesquisa bibliografica,
procurando analisar as principais ideias a respeito das Tecnologias Assis-
tivas consideradas mais propicias ao ensino de Matematica destinado a
criangas com TEA e que possibilitam o desenvolvimento de uma Educagao
Inclusiva, concluindo que esses recursos tecnologicos se voltam para o
oferecimento de um suporte para pessoas com deficiéncia, garantindo sua
autonomia pessoal e vida independente, proporcionando maior capacidade
e predisposicao para o aprendizado

A seguir traremos a metodologia, assim como dados que caracterizam
nosso locus e os sujeitos envolvidos.
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2. METODOLOGIA

A pesquisa foi elaborada numa abordagem qualitativa interpretativa,
utilizando o estudo de caso, Assim, Yin (2001, p.33) afirma que o estudo
de caso traz uma “situacdo tecnicamente unica”, dessa forma um estudo
de caso € uma investigacao empirica que investiga um fendmeno contem-
poraneo dentro do seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”.
Dessa forma, buscamos trazer as opinides e perspectivas dos entrevistados,
buscando contextualizar o momento vivido e assim, ¢ assim analisar o
sentido trazido a luz dos teoricos.

O locus da nossa pesquisa foi uma escola da rede regular de ensino
fundamental da prefeitura municipal de Fortaleza-Ceara, que possui uma sala
de Recursos Multifuncionais, que funciona o AEE Atendimento Educacional
Especializado, tendo matriculado alguns com deficiéncias, dentre eles, esta o
sujeito de nossa pesquisa: um aluno com TEA, que estd com 11 anos, matricu-
lado na quinto ano do ensino fundamental, que frequentava os atendimentos
no contraturno, assim como também vai para outros atendimentos externos.

Participaram da nossa entrevista a mae do aluno, a professora da
disciplina de matematica e a professora do Atendimento Educacional Es-
pecializado /AEE., elas responderam as questdes assim como também nos
disponibilizaram imagens e registros do planejamento e imagens do aluno
realizando as atividades propostas. Posteriormente, foi realizada entrevista
semiestruturada, com questdes que nos ajudassem a elucidar nosso objeti-
vo. Aconteceu via plataforma de web conferéncia e por tltimo, nos foram
apresentadas atividades propostas pelos professores para nossa analise.
De posse de todos esses dados, usamos o referencial tedrico listado para
realizarmos as interpretacdes das falas e assim chegarmos as conclusoes
apresentadas na sequéncia.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente, ao serem perguntadas sobre a oferta de ensino para os
alunos durante a pandemia, as professoras nos responderam que o atendi-
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mento foi realizado de forma online através de WhatsApp. Essa foi uma
orientagdo recebida por elas, para que estivessem utilizando essa ferramenta
para dar continuidade as aulas, porém tiveram liberdade para pesquisar
outros meios, com a finalidade de oferecer melhores possibilidades aos
estudantes.

Segunda a professora do AEE, sua opcao foi trabalhar com os alunos,
dividindo os grupos por segmentos, pois assim poderia direcionar melhor
as atividades. A professora de matematica de forma on-/ine utilizou-se de
videos com os contetidos abordados e aulas pela ferramenta google Meet.
Os alunos que ndo tinham acesso a internet recebiam semanalmente ati-
vidades xerocopiadas, sendo disponibilizadas na escola para as familias,
dessa forma as professoras buscaram contemplar todos os alunos.

Ainda sobre as aulas remotas, segundo a mae do aluno com TEA,
ele foi muito bem assistido na escola pelas professoras, elas enviavam
atividades com videos explicativos, assim como audios com elogios e
orientacdes. As atividades eram adaptadas, assim como também recebia
atividade impressa para que ele realizasse os registros. Dessa forma, o
trabalho realizado pela escola corrobora o que Caminha (2018) afirma, que
oferecer a adaptabilidade as habilidades especificas dos alunos evoca um
nivel de interagdo maior que o oferecido por metodologias mais tradicionais.

Primeiramente as professoras fizeram uma sondagem para saber o
nivel das criancas e assim puderam verificar que algumas apresentavam
“dificuldade na ateng¢do, concentra¢ao, memoria, ou seja, nas questdes que
sdo basicas para aprendizagem escolar” a partir desta percep¢ao elas come-
caram a trabalhar com jogos, utilizando material recicldvel, de encaixe das
formas e quantidades, assim como se preocuparam em pesquisar recursos
tecnologicos para utilizar nesse periodo.

Pensando no aluno com TEA ¢ muito importante saber o nivel em
que ele se encontra, pois o profissional pode indicar quais aspectos me-
recem maior atencao quanto a comunicagdo ¢ comportamentos a fim de
receberem as intervenc¢des adequadas (CAMINHA, 2018). Dessa forma,
¢ valido e amparado por lei que sejam feitas adaptagdes ao contetido de
maneira que ocorra sua flexibilidade, levando em consideragao a capacidade
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individual dos estudantes com TEA, promovendo o estimulo das fungdes
cognitivas necessarias para a obten¢do de uma aprendizagem eficiente.
(ALBUQUERQUIE, 2021)

Os recursos tecnologicos utilizados nesse caso, com o aluno com TEA,
foram o WhatsApp e Google Meet. Essas plataformas foram usadas para
ensinar as atividades, informar os objetivos e estratégias de como a mae
poderia aplicar com o estudante. Segundo as professoras, eram dadas as
familia possibilidades de realizag@o, se ndo conseguissem de uma forma,
tentaram de outra. Houve o interesse das professoras em pesquisarem jogos
e outros recursos para trabalhar o conteudo de niimeros e quantidades. A
escola deve se empenhar para oferecer diversas op¢des de recursos para
que a pessoa com deficiéncia seja incluida e que sejam feitas as devidas
adaptagdes e ela possa acompanhar os colegas de classe. Portanto, os
professores devem procurar adaptar contetdos, criar materiais e entender
melhor o préprio espectro (EGIDO, 2018)

No planejamento, as professoras acharam aplicativos que deram conta
do objetivo proposto, assim indicaram o ABC autista, o Matraquinha e o site
www.ixl.com. Esses sites eram de facil acesso, bem intuitivos e, segundo as
professoras, promoveram o suporte necessario para trabalhar a matematica
com o aluno. De acordo com Silva (2012), a utilizacdo de computadores
e tablets como plataforma de motivagdo e ensino tem apresentado bons
resultados, devido aos recursos de cores, sons ¢ imagens que colaboram
com a atencdo dessas criangas.

Ainda sobre o ensino de matematica nesse periodo de pandemia, a
utilizagao desses recursos tecnologicos favoreceu as orientagoes dadas aos
pais pelas professoras, que interagiram com a familia do aluno, explicando
0s objetivos propostos com os videos enviados, assim recebiam devolu-
tivas da familia sobre esses momentos de aprendizagem. Os resultados
encontrados no estudo de Souza (2019) trazem indicios de que o uso de
recursos tecnologicos pode representar uma alternativa para que a escola
possibilite uma pratica educativa inovadora, pois o envolvimento dos es-
tudantes com atividades informatizadas possibilitou a eles a construcdo de
conceitos matematicos que ndo conseguiam em um ambiente nao digital.
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A parceria familia de alunos com TEA e escola foi importante, pois
ambas devem realizar intervenc¢des subsequentes, contribuindo para um
melhor prognostico com a crianga, inclusive no que diz respeito a interagao
com as pessoas, desenvolvimento da linguagem e funcionamento adapta-
tivo (SOUZA, 2019). Desse modo, quando se trata de inclusao, o suporte
familiar para realizar a mediag@o dos recursos tecnoldgicos, junto com os
professores, faz uma grande diferenca para o aprendizado.

Segundo a mae desse aluno, o grau de dificuldade do meu filho ¢ alto,
por exemplo, ele tem memoria fotografica para contar os numeros de 1
até 10, conhece a sequéncia, porém quando vai utilizar os nimeros numa
atividade, ja ndo reconhece ou nao entende o que esta sendo proposto. Dessa
forma, trabalhar com o material concreto, principalmente com os jogos,
foi uma opg¢o. O uso dos videos para orientar a familia, assim como os
jogos on-line, auxiliou no aprendizado. Sobre a aprendizagem do aluno
com TEA, ele precisara de outros recursos para aprender as mesmas coisas
que os demais alunos, sendo assim, os materiais concretos e personalizados
puderam garantir uma verdadeira inclusdo, sendo importante utilizar o
maximo o material visual ou concreto de forma que proporcione ao aluno
vivéncias praticas do seu dia a dia (SILVA, 2012)

Com relagdo em saber se o ensino remoto atendeu as necessidades do
aluno obtivemos divergéncia: Para a professora do AEE, o ensino remoto
atendeu as necessidades daqueles alunos que tinham o apoio da familia,
pois seguiam as orientacdes das videoaulas direitinho. Porém, para a pro-
fessora de matematica, o ensino remoto nao atendeu a necessidade do aluno
especial, pois eles exigem uma maior atengao e observacao do professor.
Mesmo reconhecendo as potencialidades do ensino, usando os recursos
tecnologicos, para a professora, esse publico requer muita atencdo e um
olhar diferenciado para suas dificuldades e progressdes.

Para a familia, mesmo com toda a orientacao dada, os jogos e outros
recursos sendo pensados para seu filho, faltou a interacdo e contato, visto que
esse ¢ um déficit de uma pessoa com TEA. Assim, € necessario trabalhar essa
area, por mais que seu filho realizasse e apresentasse desenvolvimento nesse
periodo, faltou o que a escola proporciona: o contato entre as criangas. Apesar
de as criangas diagnosticadas com TEA apresentarem como caracteristica
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debilidade na interacao social, os contatos sociais precisam ser fortalecidos.
Desta forma, as pessoas com autismo, apesar de serem tachadas como timidas
ou esquisitas, devem interagir com o social. (SILVA, 2012)

Outro destaque dado pela mae, na sua fala, foi a dificuldade encon-
trada pelas professoras em trabalhar com o aluno. Ela percebeu que era
necessaria uma formacao mais adequada a eles, pois precisam estar mais
bem preparados para trabalhar com diversidade. Mesmo reconhecendo o
esforco em dar suporte ao aluno, a familia compreende que a escola, em
geral, precisava pensar em agdes conjuntas mais direcionadas a necessidade
do aluno. Diante disso, Paiva (2020) reitera a importancia que a formagao
inicial e continuada tem na evolu¢do de acdes de todos os envolvidos no
processo educacional, com vista ao aprendizado escolar de alunos publico-
alvo da Educacdo Especial.

Mediante o periodo de distanciamento, Gomes et al. (2021) buscaram
pensar sobre essa formagdo dos professores diante desse novo cenario:

Diante do que foi discutido, compreende-se que os professores
em formacdo constroem os conhecimentos tedrico-praticos
e de realidade social a partir das questdes que emergem
cotidianamente nos contextos da escola. Todavia, mediante
o distanciamento social, esse contexto modifica-se, € esses
docentes sao convidados a refletir, a buscar conhecimento e
a transformar seu fazer pedagogico, a fim de permitir a par-
ticipacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, assim
como o apoio e orientagdo as familias desses alunos e aos
professores de sala de aula regular, mesmo diante dos desafios

da realidade atual.

Desse modo, observou-se que as professoras buscaram reinventar sua
pratica e pensaram em estratégias que dessem suporte aos alunos nesse
periodo. O meio encontrado foi com o uso das tecnologias.

A tecnologia abriu um leque de oportunidades, principalmente para
os sujeitos cujos padrdes de aprendizagem ndo seguem o padrao de de-
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senvolvimento. Os estudos mostram que pessoas que possuem alguma
deficiéncia ndo sdo menos desenvolvidas, mas sim progridem de forma
diferenciada (SANTAROSA, 2014), dessa forma, a utiliza¢ao dos recursos
tecnologicos foram um auxilio as aulas de matematica.

O trabalho com os recursos tecnoldgicos apresentou-se como um
grande desafio, os meios utilizados proporcionaram uma propensao para
o aprendizado posto, que facilitou a relagdo, interagdo e atuagdo da fami-
lia que foi um parceiro nos encaminhamentos das atividades. Para Paiva
(2020), estes recursos digitais atuardo na diminui¢ao de barreiras, sejam
elas motoras, visuais, auditivas e/ou de comunicacao.

Os recursos tecnologicos proporcionaram ganhos para o aluno, pois
por meio das video aulas, acessadas pelo WhatsApp e adaptadas a realidade
da crianga, ele conseguia compreender a atividade proposta e desenvolver-
se conforme objetivo do plano de aula. Além disso, a utilizagdo do What-
sApp foi bastante oportuna para o vinculo afetivo entre professor e o aluno,
pois segundo a mae a professora enviava audios de elogios, incentivos e
estimulos apds a realizagdo das tarefas. Sobre isto, Galvao ( 2009) valida
que, apds a interacdo com as tecnologias, os alunos receberdo uma nova
perspectiva nos processos de aprendizagem e desenvolvimento mesmo os
com deficiéncias muito severas.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dessa pesquisa, percebeu-se que o processo de ensino durante
esse periodo remoto com um aluno diagnosticado com Transtorno do Es-
pectro Autista (TEA), nao foi uma tarefa facil. Exigiu das professoras um
planejamento mais voltado para a necessidade, assim, como foi fundamental
reconhecer as potencialidades dele. Considerando que o trabalho aconteceu
sem a presenca fisica, devido ao contexto vivido, verificaram-se ganhos
na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos. Nesse caso,foram os recursos
que mediaram o desenvolvimento do processo de aprendizagem do aluno.
Também houve interagdo entre os envolvidos no processo.

Tendo em mente as caracteristicas do aluno e suas especificidade
devido a seu diagndstico, as atividades em alguns momentos foram repro-
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gramadas, pelas professoras, pois entenderam que a funcionalidade e os
melhores caminhos e decisdes partiriam das respostas das devolutivas da
mae sobre o comportamento do aluno, assim como suas respostas.

Ademais, o trabalho colaborativo entre as professoras foi afetado,
devido ao distanciamento necessario nesse momento. Mas, percebemos
o empenho das mesmas em contribuir com o aprendizado do aluno, para
que ndo houvesse mais prejuizos e mesmo que discordando dos resultados
apresentados pelo aluno, as professoras buscaram dar oportunidades de
aprendizagem ao aluno, ja que todos se encontravam longe do ambiente
escolar.

Percebemos que as professoras envolvidas nesse processo buscaram
garantir ao aluno com TEA, por meio da adequagao dos recursos usados, o
acesso ao curriculo escolar e procuraram organizar as aulas de forma que
o aluno estivesse inserido no processo, pois sua condi¢do lhe permitia o
acesso aos jogos e recursos escolhidos.

Sendo assim, um possivel caminho para uma educagdo inclusiva, de
fato, € aliar os recursos tecnologicos ao ensino da matematica utilizando
estratégias pedagogicas eficazes em prol do ensino. Mas, para que esses
recursos estejam inseridos neste contexto escolar, os professores precisam
de formacio.
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O SOFTWARE GEOGEBRA NA FORMACAO DO
PEDAGOGO MEDIADO PELA METODOLOGIA
SEQUENCIA FEDATHI: ALGUMAS REFLEXOES

Fredson Rodrigues Soares
José Rogério Santana

Maria José Costa dos Santos

INTRODUCAO

No contexto educacional € comum nos depararmos com alunos que apre-
sentam dificuldades de aprendizagens na disciplina de Matematica, fato este
que se comprovam com os baixos indices nas chamadas avaliagdes externas,
por exemplo, o Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacao Basica do
Ceara (SPAECE) que ¢ um programa implementado pelo Governo do Estado
do Ceara desde 1992, objetivando promover o ensino de qualidade e equénime
para todos os alunos da rede publica de ensino do estado (CEARA, 2020).
Tais reflexdes corroboram Lorenzato (2010, p. 34), quando afirma que “se
for verdadeiro que ‘ninguém ama o que ndo conhece’, entdo fica explicado
por que tantos alunos nao gostam de Matematica, pois, se a eles nao for dado
conhecer a Matematica, como podem vir a admira-la?”

Partindo dessa premissa, temos as Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacao (TDIC) que podem favorecer a formagao do professor e
0s processos de ensino e aprendizagem, e sugerimos o sofiware GeoGebra
como suporte pedagdgico na pratica docente para favorecer a aprendiza-
gem Matematica no cotidiano escolar, seja no ensino presencial ou no
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denominado sistema emergencial remoto durante a pandemia da COVID
19, causada pelo virus SARS-CoV-2, que teve inicio em marco de 2020.
Logo, percebemos na tecnologia possibilidades para a formacao docente
assim como para a diversificagdo das metodologias trabalhadas em sala de
aula, as quais muitas vezes sdo consideradas tradicionais e ndo despertam
interesse nos alunos.

Objetivamos com esse trabalho refletir a importancia do software Ge-
0oGebra para a formacao do pedagogo mediado pela metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi (SF). Como justificativa, partimos da necessidade de
formagao docentes e apresentamos o GeoGebra como suporte pedago-
gico nessa formacgao, permitindo a diversificacdo da pratica pedagogica,
possibilitando a visualizagdo e construgao de conceitos geométricos pelos
alunos no processo de ensino e estudo da matematica, especificamente da
unidade tematica Geometria.

Este trabalho esta dividido em se¢des, sendo que inicialmente apresenta-
mos a introdugdo com o objetivo geral do estudo e apresentagdo do tema. Na
segunda seco ,discutimos a importancia das TDIC na formagao do professor
que ensina e matematica e apresentamos o software GeoGebra como artefato
tecnologico que podera contribuir para esta formagdo. Na terceira secao,
apresentamos os procedimentos metodologicos para a pesquisa, a qual teve
como locus uma turma do curso de Pedagogia, 4.° semestre, da Universidade
Federal do Ceara (UFC) e o instrumento para a coleta de dados. Em seguida,
na quarta se¢do, apresentamos os resultados e as discussdes pertinentes a
partir dos dados coletados. Na quinta se¢do a conclusio, onde aprestamos as
principais consideracdes a partir dos tedricos estudados, da vivéncia como
estagiario na turma de Pedagogia da UFC na disciplina de informatica na
educacdo e as perspectivas de trabalhos futuros. E finalmente, as referéncias
bibliograficas pesquisadas para fundamentar esta investigagao.

1. AS TDIC E A FORMACAO DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA
A tecnologia tem proporcionado novas formas de aprender, e pelo

avanco destas, sdo desenvolvidos programas para apoio aos professores
e enriquecimento de sua pratica pedagogica. A utilizagdo de softwares
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educacionais desenvolve no estudante a potencialidade de participar de
maneira efetiva do seu processo de constru¢ao do conhecimento matema-
tico. Essa realidade ¢ resultado dos avancos tecnologicos relacionados aos
meios de ensino e aprendizagem, inclusive na aprendizagem a distancia,
proporcionando o desenvolvimento do ensino a distancia on-l/ine, deno-
minada e-learning (DEMO, 2009).

De acordo com Marcelo Garcia (1999, p. 27-30), “A formagao conti-
nuada é um processo que ocorre durante a vida profissional, com proposito
de promover um realinhamento e uma mudanga na pratica exercida”, logo
percebemos que esta proporciona a ligacdo entre o processo de formagao
docente e o desenvolvimento organizacional nas escolas, favorecendo
assim a relag@o entre a teoria e a pratica, colaborando com a formagao
continuada e as exigéncias educacionais, segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Ja Freire (1988, p. 19) afirma que “as experiéncias ndo podem ser
transplantadas, precisam ser reinventadas, pois cada situagdo apresenta
um contexto diferente de intervencao”, devendo ao professor estar em
constante formagao pensando na sua pratica ¢ na aprendizagem de seus
alunos. Dessa forma, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional-LDBEN, Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996), em seus artigos 61
e 63, destacam:

Art. 61. A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando, tera como fundamentos: Art. 63. Os institutos
superiores de educagdo manterao:

I. cursos formadores de profissionais para a educagao basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formagao de
docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries
do ensino fundamental;

III. programas de educagdo continuada para os profissionais de

educacdo dos diversos niveis.
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A necessidade de formacao torna-se evidente e encontramos funda-
mentagao legal na LDBEN, Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996), que reforca
sua necessidade. Para Novoa (1997, p. 29), “a mudanca educacional
depende dos professores e de sua formacdo”, o que nos permite entender
a importancia deste trabalho e do software GeoGebra como artefato tec-
nologico que pode favorecer a formacdo docente, com foco no professor,
conforme a Metodologia de ensino SF, para que este possa intervir na
realidade educacional e contribuir para a aprendizagem dos seus alunos,
sendo esta construcao de forma ativa, dindmica e significativa.

Dentre as varias possibilidades de softwares educacionais voltados
ao ensino de uma matematica dindmica, destaca-se aqui o Geogebra que
¢ definido por Basniak e Estevam (2014, p. 13) como: “um software de
Matematica dinamico, gratuito e multiplataforma, que combina geometria,
algebra, tabelas, graficos, estatistica e calculo em um tinico GUI (do inglés,
Graphical User Interface, ou do portugués Interface Grafica do Utiliza-
dor)”. Os autores supracitados afirmam que o Geogebra foi criado por
Markus Hohenwarter em 2001, caracterizando-se como um software livre,
disponivel de forma gratuita. Disponivel para os sistemas IOS e Android.

O Geogebra foi desenvolvido na linguagem Java, que ¢ uma linguagem
de programagao, plataforma lang¢ada pela primeira vez por James Gosling
na Sun Microsystems (atualmente de propriedade da Oracle) e lancado
em 1995 (CONTENT, 2009). O Geogebra foi criado com o objetivo de
auxiliar as aulas de Matematica, permitir construgdes geométricas em duas,
trés dimensdes e em RA possibilitar a criagdo, interagdo com objetos ¢
animacgodes verificando propriedades geométricas.

O Software Geogebra em RA pode ser explicado como sendo a so-
breposi¢ao de objetos virtuais no mundo real em tempo real, através de um
dispositivo tecnologico que auxilia o aluno na compreensao dos conceitos
abordados, permitindo o manuseio de objetos com as proprias maos aumen-
tando a motivagao pelo processo de aprendizagem de maneira significativa.
Geogebra ¢ a ferramenta ideal para melhor compreensao sobre Geometria
Plana e Espacial. Com ele ¢ possivel fazer uma ligagdo entre a Geometria
e a Algebra de forma extremamente simples, uma vez que ensina a Mate-
matica de modo interativo, em que ¢ possivel ver, mover, criar animagoes,
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permitindo assim mostrar a conexao existente nas areas da Matematica.
Ele traz muitas vantagens em relagdo ao trabalho no papel ou quadro ne-
gro, sendo possivel movimentar as figuras em diversas direcdes, ampliar,
reduzir, comparar e voltar ao aspecto inicial proporcionando assim uma
melhor assimilagao permitindo a analise, compreensao e aprofundamento
dos conceitos geométricos por parte dos alunos.

Partindo dessa premissa, segundo Santos (2016, p. 62) “a Matematica
tem uma contribuicdo fundamental na formacdo dos estudantes, sendo
necessario que os estudantes participem desse processo de producdo do
conhecimento”. Dessa forma, entendemos a importancia de estimularmos
a participacdo dos estudantes a novas situagoes, reconhecendo assim ha-
bilidades matematicas e empregar na resolucdo destas, corroborando com
Santos (2016, p. 62) que afirma “a Matematica deve ser apresentada como
ciéncia aberta e dindmica. Logo, entendemos ser necessario incentivar os
alunos a participar do processo de ensino ¢ o0 GeoGebra pode oportunizar
esta vivéncia e mediado pela SF podera contribuir para formacao do profes-
sor para melhor intervir na realidade escolar e contribuir para a construcao
do conhecimento matematica pelos seus alunos.

Mas, o que ¢ Sequéncia Fedathi (SF)? Bem, SF ¢ uma proposta
metodoldgica desenvolvida por professores e alunos de pds-graduagio
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC), que
constituem o Grupo Fedathi, formado no inicio dos anos 1990 para traba-
lhar a didatica da Matematica e tem como principal mentor o professor Dr.
Herminio Borges Neto. Todavia, perante a realidade de que as formagoes
chegaram mais ndo atenderam as expectativas dos professores, passei a
trabalhar minhas formagoes (oficiais) com a SF, ou seja, com base nos seus
pressupostos metodoldgicos e suas etapas, trabalhando com os professores e
eles reproduzindo o trabalho em sala de aula, permitindo assim a construgao
de saberes pelos proprios alunos. A SF tem como principio tedrico contri-
buir para que o professor supere os obstaculos epistemologicos e didaticos
que ocorrem durante a abordagem dos conceitos matematicos em sala de
aula. De acordo com Santos (2017, p. 13), “A SF tem como principal ator
o professor, pois compreende que a postura docente frente aos alunos faz
toda diferen¢a na hora da aprendizagem, dependendo de como propoe as
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atividades”. Sobre as etapas da SF temos: Tomada de posicao, Maturagao
ou debrucamento, Solugdo e Prova.

A Tomada de posig@o corresponde a apresentacdo de uma situacao-
problema, um desafio ao aluno ou grupo de alunos, momento este que
eles irdo relacionar a situacdo apresentada com sua realidade, pensar, ra-
ciocinar na busca da resposta, realizando assim uma transposi¢ao didatica.
Nessa fase, o professor deixa os alunos a vontade para pensar o problema
apresentado, momento este que costumamos chamar de “mao no bolso”,
momento em que o professor fica apenas observando, ndo interferindo na
resolug@o. Segundo Santos (2017, p. 13) apud Sousa et al, (2013), “nessa
fase o professor discute o acordo didatico (normas de convivéncia durante
o trabalho em sala) e trabalho plateau (nivelamento dos conhecimentos
prévios sobre o contetido em questdo)”.

Na Maturag¢ao ou Debrugamento, neste momento passada a fase da
Tomada de posig@o, o professor inicia a discussdo com os alunos sobre
o problema em questdo, o professor podera colocar contracxemplos, ou
seja, perguntas que irdo instigar ainda mais os alunos, ndo realizando
perguntas que possam evidenciar a resposta. O professor nesse momento
fica também como observador, acompanhando a resolu¢do do problema
ou desafio pelos proprios alunos.

Na etapa da Soluc¢ao, o professor propoe aos alunos a organizagao, a
sistematizacdo de estruturas para as suas respostas. Nesse momento cabe
aos alunos apresentar as solugdes ao grupo sem medo de errar, tendo em
vista que na SF o erro € valorizado, pois trata-se de um raciocinio do aluno,
cumpre, portanto, entender o raciocinio que levou ao possivel erro. Logo,
o professor deve valorizar as solugdes apresentada independentemente de
estarem devidamente corretas ou nao, pois nessa etapa valoriza o raciocinio
e ndo apenas as respostas.

Quarta e ultima etapa, a Prova, neste momento ¢ apresentado a solu-
¢ao sistematizada, ou seja, a resolugao elaborada pelos estudantes e que
atendem a resposta, mas depois das discussdes realizadas a respeito das
solucdes dos alunos.
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O professor devera apresentar o novo conhecimento como meio pra-
tico e otimizado em consonancia com Santos (2017, p. 13), apud Sousa et
al. 2013, p. 22 e 23). Nesse momento o professor conduz a resposta do
problema e s3o estabelecidas relagdes que envolvem o saber em questdo e
seu devido processo de validagao. Nesse momento, o novo saber deve ser
compreendido e assimilado pelo aluno.

2. METODOLOGIA

Nesta se¢ao abordamos a metodologia da pesquisa, tratando-se, por-
tanto, de uma pesquisa participante, entendemos como sendo aquela em que
o pesquisador participa da investigagdo, sendo assim entendida como uma
pesquisa-acao, que de acordo com Gil (2010), ¢ entendida como aquela em
que é necessario o desenvolvimento de uma agao e posteriormente avalia-la.
Utilizamos também a pesquisa-a¢do com abordagem qualitativa, que, de
acordo com Minayo (2002), a pesquisa qualitativa trabalha com o univer-
so de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa tem também um carater exploratdrio, pois foi realizado
uma pesquisa na literatura em busca de fundamentagdo tedrica em trabalhos
diversos, tais como: artigos ja publicados, revistas, sites diversos, dentre
outros. Sobre a pesquisa exploratoria, Gil (2010, p. 27) afirma que “tem
como proposito proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou construir hipoteses”, o que nos permite
entender que favorece a aproximagao do pesquisador com os dados a serem
coletados para a tematica em estudo. Como 16cus da pesquisa, contamos
com a participacdo da turma do curso de licenciatura em Pedagogia 4.°
semestre composta por 24 alunos da Universidade Federal do Ceara (UFC),
na disciplina de Informatica na Educagao, turma (PB0074), 2021.1.

Para a coleta de dados, utilizamos “Férum de Discussao” no Google
Classroom, também conhecido como Google Sala de Aula, ferramenta
gratuita e de facil utilizagdo, utilizada para disponibilizar materiais para
os alunos, como as gravagoes das aulas que aconteceram via Google Meet.
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Para utilizacdo do Google Sala de Aula ¢ necessario apenas uma conta no
Gmail e ter disponivel um computador ou celular, podendo realizar ativida-
des, perguntas, criar foruns, postar materiais diversos, videos, criar topicos
ou modulos e agendar as datas de entrega das atividades para posterior
corregao ¢ atribuicao de notas. (BRASIL ESCOLA, 2021).

Dessa forma, durante a disciplina foram realizadas trés oficinas com
o software GeoGebra mediado pela SF, em que o professor ministrante
da oficina realizava atividades de constru¢dao com os alunos, focando na
visualiza¢do com base no nivel zero (0) de Van Hiele, reconhecimento ou
visualiza¢do, em que se busca identificar, comparar a nomenclatura de
figuras geométricas com base na sua aparéncia e realizar a classificagao
de quadrilateros ou soélidos.

Ap6s as construcdes coletivas, era proporcionado uma atividade em
forma de desafios para que os alunos realizassem com o GeoGebra, ficando
o professor na condig@o de observador, ndo interferindo na sua realizagao,
langando contraexemplos definido por Souza (2015, p. 48) como sendo
“um exemplo contrario ou uma situagdo que contradiz o que o individuo
afirmara ou apresentara”, podendo ser apresentado em forma de perguntas,
devendo estas instigar o aluno a participar e nao responder as suas dividas,
mas proporcionar momentos de reflexdes e construgdes de solugdes para
a validacdo na quarta etapa da SF.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao, apresentamos os resultados coletados através do forum
de discussao realizado na terceira e Ultima oficina realizada na turma de
Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC) durante a disciplina
de Informatica educativa, 4.° semestre. Para o féorum que possibilitou a
coleta dos dados, formulamos a seguinte questao: apos a realizacao destas
oficinas que abordaram o software GeoGebra para o ensino da Matematica,
quais as impressoes, pontos negativos e ou positivos a partir das atividades
realizadas com o GeoGebra?

No entanto, como precisamos manter o anonimato, entdo optamos
por identificar os participantes pelas letras do alfabeto (A, B, C, D, E, F.),
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sendo todas as respostas transcritas como resultado alcangados, as quais
encontram-se apresentados Quadro 01.

Quadro 01. Resposta dos estudantes no forum de discussio

RESPOSTAS DOS ESTUDANTES NO FORUM DE DISCUSSAO

Vivemos em uma sociedade em que a tecnologia se transforma a cada dia. Com
esse desenvolvimento tecnologico, o uso da informatica esta se tornando cada
vez mais habitual no nosso meio. Podemos citar o software GeoGebra, como
metodologiaalternativa no ensino da geometria, algebra, tabelas, graficos, entre
outros. Esse recurso tem como finalidade proporcionar facil compreensido no
Estudante A processo de ensino eaprendizagem, além de fundamentagdo dos conceitos através
de exercicios propostos para os alunos. £ importante o contato do estudante com a
tecnologia, além de recurso de ensino, também proporciona um ambiente atrativo
e de interagdo com o professor e com o meio social em que esta inserido e como
tivemos oportunidade devivenciar nesta disciplina. Nao conhecia o Geogebra mas
posso assegurar que ele contribui positivamente para a aprendizagem matema-
tica e principalmente de geometria. Foi maravilhoso, expectativas alcangadas.

Ainda ndo utilizei a ferramenta, mas a partir das aulas que tivemos o aplicativo me
parece bastante interessante e contribui para a aprendizagem com certeza e motiva
Estudante B caluno a estudar, a fazer suas construgdes. Achei de facil compreensao, instiga a
curiosidade de nos alunos e estimula nossa criatividade. Com ele ¢ possivel
compreender mais facilmente a geometria de maneira leve e divertida. A expe-
riéncia da realidade aumentada, foi sensacional.

O software ¢ intuitivo, de facil utilizagdo apesar de utilizar recursos graficos
3D, ¢ leve[download de poucos dados]. Considero de facil acesso e pode ser
difundido com facilidade. Além disso, os recursos presentes auxiliam no de-
senvolvimento de assuntos de forma ludica e didatica tornando-o um recurso
Estudante C mais pratico na aplicagdodos contetidos. A minha expectativa é que esta ¢ uma
das melhores plataformas de ensino para se trabalhar dentro do processo de
ensino e de aprendizagem mais ¢ muito importancia a mediacdo do professor
para orientar nos alunos.

Achei muito interessante, porém fiquei um pouco confusa no inicio porque nao
conhecia. Mas com o passo a passo feito pelo professor na apresentagio
Estudante D dasferramentas e construgdes sempre nos apoiando e incentivando parece que fez
toda a diferenca e contribui sem duvidas para a aprendizagem dos alunos através
da visualiza¢do de imagens e construgdes diversas. Mesmo nessa pandemia da
para trabalhar com o Geogebra com nossos alunos.
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Estudante E

Eu gostei muito! (risos). Gostei muito da aula por ter sido bem diferente do padrao
docurso. Acredito que, cada vez mais, as novas geragdes vao crescendo em “co-
nectividade”. Trazer novas ferramentas para aula € buscar essa ligagao educativa
com a nova geragao, como também, permitir o letramento digital, mostrando que
a educagdo também chega ali. O Geogebra me ajudou a visualizar conteudos
que eu ouvi falar, mas que ndo tinha tido a oportunidade de concretizar de
forma tdo real através da realidade aumentada no Geogebra 3D, muito legal.

Estudante F

O GeoGebra ¢ uma ferramenta excepcional para se trabalhar em sala de aula.
Durantea apresentagao da plataforma, refleti sobre minha experiéncia na educagao
basica e o quanto teria sido proveitosa as aulas, se os professores tivessem se
apropriados deste recurso. Ademais, 0 novo sempre nos assusta, mas a ferra-
menta ¢ de facil acesso, facilita a vida de alunos e professores. Quando estudei
o professor trabalhavasomente com desenhos no quadro e lembro que nao
entendia. Com o Geogebra principalmente em realidade aumentada ¢ fenomenal,
simplesmente demais.

Estudante G

Achei o Geogebra uma ferramenta muito til, acredito que ele possa nos ajudar
comofuturos professores a passar nosso conhecimento, nos auxilios em todas as
fases deensino, tendo em vista que ele combina geometria, algebra de modo mais
dinamico. Tornando o ensino da matematica mais divertido e leve para as criancas.

O software de Geometria dinamica (GeoGebra) ¢ uma ferramenta que eu particu-
larmente, ndo conhecia. N2o tive contato nem no tempo de escola e até entdoainda
ndo tinha tido contato na graduagdo. Com certeza foi muito importante e

Estudante H

interessante conhecer esse software nessa disciplina de Informatica na Educagao.
A matematica ¢ uma area do conhecimento que comumente gera uma certa tensao
nosalunos, acredito que pela falta de didatica e estratégias eficazes de parte dos
professores de matematica que passaram pela vida dessas pessoas. Mais nessa
disciplina o professor conduziu muito bem, confesso que nao gosto muito de ma-
tematica, mais mim senti confortavel durantes as aulas e recomendo o Geogebra
no processo de ensino, ¢ muito legal e cativa a participar pela dinamicidade
principalmente em realidade aumentada, ¢ sensacional.

Estudante T

O Geogebra ¢ um excelente aplicativo para estimular o estudo da Matematica de
forma ludica e criativa. Por ser um aplicativo um tanto intuitivo, ndo traz grandes
dificuldades ao professor que ¢ minimamente letrado nas tecnologias digitais.
A possibilidade de construir poligonos em 3D e planifica-los pode ser uma
excelente aliada no entendimento das formas geométricas e suas composigdes,
sem falar na possibilidade de calcular medidas como o perimetro. Outra coisa
que me chamou bastante atengdo foi a possibilidade de visualizar as formas
geométricas construida em realidade aumentada (recurso que ja conhecia através
de jogos como o PokemonGo, mas nunca imaginei poder usar em atividades
educativas). Com certeza recomendo aos professores de matematica.
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Achei 0 GeoGebra uma excelente ferramenta para trabalhar matematica (mais
especificamente geometria) e raciocinio logico com os alunos em sala de aula,
Estudante J além disso, ¢ uma maneira divertida de juntar a matematica e a informatica no dia
a dia dosalunos na escola. Minha expectativa ¢ de poder usar o GeoGebra com
meus alunos de maneira facil e dindmica, ¢ importante mostrar para as criangas
e jovens que a matematica pode ser compreendida com facilidade e até de
maneira mais divertida como a que vivenciamos nessa disciplina e a realidade
aumentada contribui ainda mais para nossa aprendizagem e motivacdo para
estudar com este software.

O software de Geometria dindmica (GeoGebra) ¢ uma plataforma muito Util e
de facilacesso, pode ser utilizada em smartphones, pcs, tabletes, etc. Ela ¢ muito
Estudante K eficaz! Umoutro ponto positivo do GeoGebra ¢ o fato que ele torna possivel con-
cretizar um conhecimento tedrico em algo pratico e eu achei isso fantastico! E com
toda certeza se um dia eu lecionar matematica ou areas afins, irei fazer uso
do GeoGebra ¢ arealidade aumentada para favorecer a aprendizagem dos alunos.

A matematica ndo precisa ser exaustiva e chata de aprender, ainda mais hoje,
que podemos fazer um uso proveitoso da tecnologia a favor do processo de
Estudante L aprendizagem.O software GeoGebra ¢ um bom exemplo de uma ferramenta que
pode ser usada nasala de aula no ensino da matematica, o que vai tornar a aula um
momento muito maisdindmico, lidico e interessante, facilitando a aprendizagem
dos alunos, que fazem parte de uma geragao imergida na tecnologia, o que torna
muito mais familiar para eles ¢ quando trabalhamos em realidade aumentada
aumenta muito mais as possibilidades de aprendizagem e motivacao em aprender.

A matemadtica muitas vezes ¢ vista como uma matéria “chata” e “sem graga”,
Estudante M ou até mesmo como um “monstro de 7 cabecas”, mas fiquei perpassada sob
a perspectiva do GeoGebra, pode-se tornar um momento proveitoso ¢ muito
divertido. Como ja foi dito achei genial o recurso e com grandes indices de
relevancia, minhas expectativas para trabalhar em sala de aula sdo altas, acredito

que a educagdo acontece no novo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Iniciamos nossa analise das respostas dos alunos da turma de Peda-
gogia composta por 24 alunos, porém, 4 alunos suprimiram a disciplina,
ou seja, trancaram a matricula. Do restante da turma, tivemos 2 alunos
evadidos e durante as oficinas com o sofiware GeoGebra contamos com a
participagdo de 18 alunos nos encontros sincronos via Google Meet.

A partir dos dados apresentados em resposta a questdo no forum de
discussao acerca das impressdes que os alunos tiveram sobre o trabalho
desenvolvido com o GeoGebra durante as oficinas ¢é pertinente destacarmos
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alguns pontos para favorecer nossa analise. Assim, dentre as respostas co-
letadas, o estudante A afirmou ser importante o contato do estudante com
a tecnologia, por ser um ambiente atrativo que oportuniza a aprendizagem,
destacando o GeoGebra como um software que contribui positivamente
para a aprendizagem da Matematica e principalmente de Geometria.

Percebemos pelo exposto a importancia do contato dos estudantes
com a tecnologia, no sentido de proporcionar um ambiente atrativo para
a aprendizagem, conforme alguns alunos afirmaram, proporcionando
interagdo e assim favorecendo o processo de ensino e aprendizagem em
consonancia com os demais alunos da turma. Alguns alunos destacaram
que o GeoGebra apesar de nao ser conhecido pela turma até entdo, apos
as oficinas realizadas e da forma como foram conduzidas, ele fez a grande
diferenca, o que nos permite entender e evidenciar a importancia da meto-
dologia de ensino Sequéncia Fedathi para a pratica docente e para mediar
o processo de ensino e aprendizagem.

Conforme os dados coletados, percebemos também que o GeoGebra
€ um software “sensacional”, segundo os estudantes da turma participante
da pesquisa, destacando sua dinamicidade, divertido, atrativo, o que nos
permite entender que motiva os alunos extrinsecamente para a aprendi-
zagem, favorecendo a construgdo e visualizagdo de solidos diversos no
estudo da Geometria Espacial e aprendendo conceitos até entdo vistos de
forma tradicional ou superficial.

Inclusive o estudante “O” ressaltou que a matematica vista com ma-
téria chata e sem graca, ou até mesmo visto como bicho de sete cabegas, e
ressalta a importancia do GeoGebra no sentido de tornar o ensino divertido
e, segundo ele, possui grandes expectativas para trabalhar em sala de aula,
inclusive de forma remota nesse contexto de pandemia, pois sabemos que
os alunos fazem uso dos smartphones no processo educativo, facilitando
assim a inser¢do do GeoGebra na aprendizagem Matematica.

Portanto, percebemos a importancia do GeoGebra, conforme as res-
postas de todos os alunos participantes, destacando também as contribui¢oes
que a RA podera proporcionar para a aprendizagem de Geometria Espacial
em consonancia com os estudantes representados pelas letras: B, E, F, H,
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I, L, M, N que foram sucintos em suas respectivas respostas e ressaltaram
aimportancia da RA nesse processo educativo, bem como da Metodologia
Sequéncia Fedathi, pois os alunos destacam a importancia na mediagao
e do passo a passo, seguido durante a realizacdo das atividades em sala
virtual nos momentos sincronos € nos momentos assincronos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou refletir a importancia do software GeoGebra
para a formagao do pedagogo mediado pela metodologia de ensino Sequén-
cia Fedathi (SF), por entendermos que esta metodologia de ensino contribui
para a formacao docente, pois tem o foco na formacao do professor para
que ele possa intervir ou melhor conduzir o processo de ensino e aprendi-
zagem da Matematica de nossos alunos.

Dessa forma, pelo trabalho realizado na forma oficinas e pesquisa
participante, conduzimos o processo fazendo uso do sofiware GeoGebra
e a RA mediado pela metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, a qual
demonstrou eficiéncia no processo educativo e desenvolvimento das ativi-
dades, permitindo seguranca aos alunos tornando o estudo da Matematica
mais agradavel, desmitificando a ideia de ser uma disciplina chata como
exposto por alguns estudantes desta turma do curso de Pedagogia.

Portanto e por tudo que foi observado, a experiéncia foi muito pro-
veitosa e alcangou resultados satisfatorios do ponto de vista do pesquisado
e do objetivo previamente estabelecido. Logo, concluimos que o software
GeoGebra e a Realidade Aumentada contribuem positivamente para o
processo de ensino e estudo da Matematica e especificamente da unidade
tematica Geometria, foco desse estudo favorecendo a visualizagdo de
solidos diversos e construcdo de conceitos geométricos. Para trabalhos
futuros, pretendemos ampliar a pesquisa para outras realidades no sentido
de disseminar conhecimentos e ou construcao destes contribuindo para a
formagao docente.
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O GOOGLE CLASSROOM COMO FERRAMENTA
PARA O ENSINO DE MATEMATICA: PRATICA EM UM
CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS EADULTOS EM

FORTALEZA

Antonio Jorge Lima Barbosa
Marciana de Lima Soares

Maria José Costa dos Santos

INTRODUCAO

Diante do atual cenario de isolamento social e das a¢des de enfren-
tamento a contaminacao pelo COVID 19, os atendimentos presencias no
Centro de Educacgao de Jovens e Adultos do Jos¢ Walter (CEJA José¢ Walter)
foram temporariamente suspensos desde o dia 10 de margo de 2020. Em
seguida, a Secretaria de Educagdodo Estado do Ceara (SEDUC) iniciou
um processo de escuta a cada um dos gestoresescolares com o objetivo de
assegurar a escolarizacdo, vislumbrando resultados de avango em termos
de ensino-aprendizagem no contexto diferenciado dos CEJAs.

As interagdes entre professores e alunos nos centros de educacao de
jovens eadultos ndo acontecem da forma tradicional a que estamos acostu-
mados a ver nas escolas convencionais de ensino fundamental ou médio,
mas em forma de atendimentos individuais, garantindo, assim, uma melhor
transmissao de conhecimento ao aluno.

Apos a escuta aos gestores pela SEDUC, o nticleo gestor do CEJA
José Walter, iniciou uma articulacdo para escolher a melhor ferramenta de
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trabalho para atender aos nossos discentes. Como a escola preza por uma
gestdo democratica, iniciou-se entdo, um processo de escuta aos docentes
daescola, através de reunidesgerais paraavaliarideias que pudessemnortear
nossos trabalhos e, em abril, optamos pela plataforma Google Classroom
como ferramenta de apoio ao processo de ensino e aprendizagem para
nossa escola.

Segundo Scuisato (2016, p.20), “a inser¢do de novas tecnologias
nas escolas esta fazendo surgir novas formas de ensino e aprendizagem,;
estamos todos reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar ¢ a
aprender, a integrar o humano e o tecnologico”.

O uso das plataformas digitais tem auxiliado o professor no cresci-
mento de sua postura mediadora e também o aluno em seu protagonismo,
proporcionando novas formas de interacdo através de ferramentas de
comunicagdo como o chat (mural), atividades em formularios, pesquisas
e outras atividades.

As agdes tiveram como principal objetivo a continuidade do ensino-
aprendizagem, de acordo com o cendrio em que estamos vivendo, tomando
como base positiva todas as ferramentas exitosas, bem como o uso da
criatividade e unidade em prol do enfrentamento deste momento de crise.

1. REFERENCIAL TEORICO

1.1 Estrutura do trabalho

Para a montagem da estrutura de trabalho, o corpo docente teve um
papel fundamental para o éxito de todos nesta nova fase da educacao de
jovens e adultos no estado do Ceara. Algumas das agdes foram norteadas por
reunides multiplas de alinhamento, pela capacitagao dos profissionais, pela
articulacdo e aprimoramento dos canais de divulgacdo da escola, também
pela captacdo dos alunos, através de telefone e e-mail e triagem desses pelos
diversos relatérios do Controle Informatizadode Acesso ao CEJA (CIAC).

Ap6s a estruturacao do ambiente virtual Google Classroom ou Google
Sala De Aula como base para as interagdes os trabalhos iniciaram. Um dos

228



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

trés coordenadores da escola ficou como administrador da plataforma, pois
ela foi, inicialmente, criada através de um e-mail pessoal devido ao carater
da urgéncia e, posteriormente, a Secretaria da Educacao adquiriu o pacote
G-SUIT da Google e foi realizada uma migracgao de toda a estrutura para
a nova plataforma. A partir dai, cada docente e discente passou a ter um
e-mail institucional para estudos na plataforma.

Foram realizadas divisdes das fichas de atendimento criadas pelo
CIAC entre os coordenadores, respeitando a area de conhecimento de
cada um, sendo elas: Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e Matematica.

A pedido do corpo docente, a estruturacao na plataforma foi realizada
por sala(Portugués, Inglés, Educagdo Fisica, Artes, Sociologia, Filosofia,
Geografia, Historia, Fisica, Quimica, Biologia/Ciéncias ¢ Matematica).
Cada discente foi encaminhado a sua respectiva sala ap6s formacao e de-
fini¢do da proposta metodologica e critérios avaliativos a serem validados
no atendimento, respeitando cada disciplina de forma coletiva e a realidade
do professor de forma individual.

A validag@o dessa pratica foi realizada ainda em plena operaciona-
lizagdo do processo e aprimoramento do atendimento, ao passo em que
foram identificadas situagdes-problema.

Para acompanhamento da coordenagdo, ainda foram estruturadas
planilhas compartilhadas no Drive para que cada professor enviasse, atra-
vés de e-mail ou whatsapp, os relatorios diarios, semanais € mensais de
atendimento e, assim, as mantivessem atualizadas. Todos esses relatérios
sdo tabulados e enviados mensalmente a Secretaria de Educacao de For-
taleza (SEFOR).

Apodsofimdoanode2020,em concordanciacomacomunidade escolar,
forammantidos em 2021 os atendimentos remotos por meio da plataforma
digital GoogleSala de Aula, a validagdo de rematriculas para os alunos
que, por algum motivo, haviam abandonado a escola e matriculas de no-
vos alunos. Tudo acontecendo por meio de agendamentos e formularios
eletronicos.
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Enquanto isso, a escola foi se readaptando através de uma reforma
estrutural em diversos de seus ambientes para um possivel retorno hibrido
em breve.

1.2 O Google Classroom

O G-SUIT é um pacote de produtividade da Google que se baseia em
uma nuvem de armazenamento de dados, possibilitando qualquer pessoa
trabalhar de qualquer dispositivo ou de qualquer lugar e, nesse pacote esta
o Google Classroom.

Figura 1 — Ferramentas do pacote G-SUIT.
0-B-M- & a

G Google
co=
Fonte: https://dccomunic.com.br/g-suite-pacote-de-produtividade-empresarial/

Segundo Franco (2021), o Google Classroom ou Google Sala de
Aula € uma dessas ferramentas on-line gratuitas que auxilia professores,
alunos e escolas com um espago para a realizagdo de aulas virtuais. Por
meio dessa plataforma, as turmaspodem se comunicar e manter as aulas a
distancia mais organizadas.

Essa ferramenta foi langada pela Google em 2014, mas ganhou muito
destaqueem 2020 em consequéncia da paralisacdo das atividades escolares
presenciais comomedida de prevenc¢do ao novo coronavirus, responsavel
pela pandemia recentede Covid-19.

Por meio desse sistema, os professores podem publicar tarefas em
uma paginaespecifica e verificar quem concluiu as atividades, além de tirar
davidas em tempo reale atribuir notas. Os colegas de turma podem se co-
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municar e receber notificagdes quando novos contetudos sao inseridos na
sala de aula virtual.

Além do uso em computadores, a plataforma ainda conta com a possi-
bilidade de ser utilizada em smartphones e tablets através de um aplicativo
proprio, disponivelna Google Play e Apple Store, possuindo portabilidade
entre dispositivos.

Figura 2 — O Google Classroom.

Google Classroom

Fonte: http://professus21.com.br/google-sala-de-aula-um-otimo-ambiente-de-aprendizagem-
gratuito/

Outro diferencial ¢ o sistema de feedback que € disponibilizado para
que o professor possa dar suporte na realizagdo das atividades desde o
inicio até o final. Osistema de atividade ou postagem na plataforma vai
gerar uma notificacdo direta no e-mail do aluno e no aplicativo Google
Classroom Mobile.

O Google Classroom tem sido melhorado constantemente pela em-
presa responsavel a partir de feedbacks fornecidos pelos usuarios da plata-
forma. Daudt (2015) cita algumas funcionalidades do Google Classroom,
que sdo: criacao de turmas virtuais; lancamento de comunicados; criagao
de avaliagodes; recebimento dos trabalhos dos alunos; organizagao de todo
material de maneira facilitada e otimizagdoda comunicag¢ao entre professor
e aluno. Vejamos a figura:
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Figura 3 — Algumas salas da escola.

- o « BB

€ C @ dsssroomgoogiecom

= Google Sala de Aula

B3 Porncormige [ Agenda

MATEMATICA EM We.

BIOLOGIA/CIENCIAS., . 7 FISICA (14h/17h)(17h.

Valdebca(tmgpcie, uarta, Sexta - S, O - M
- N ¢

SOCIOLOGIA

Fonte: https://classroom.google.com/h
1.3 Assalas de Matematica

A pedido dos professores de Matematica, devido a grande quantidade
de alunos que se observava no semipresencial diariamente, foram criadas
duas salas, uma somente para alunos matriculados no Ensino Médio e outra
para alunos do Ensino Fundamental.

Figura 4 — Sala de aula do Ensino Fundamental anos finais.

8 i gt x [ ° o x
€ > C (i it Y Y
= MATENATICA EF Welington(FérisslLertyone™rl.  yr  widades Pessons ot R )

Fonte: https://classroom.google.com/c/NzM3NjYONDg4NTZa
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Figura 5 — Sala de aula do Ensino Médio.

MATEMATICA EM Wellington(Férias)/Lertyane/Yuri(Rec...
Atend.: 14h-17h
chtgodatama

e ooyiockpdguacty, )

Fonte: https://classroom.google.com/c/NzM3NjYONDg4NTZa

2. METODOLOGIA

Com a divisao das salas, os trés professores atendem simultaneamente
as duas, porém cada um em seu horario programado (matutino, vespertino
ou noturno),podendo acolher os alunos nos trés horarios, de maneira con-
veniente a realidade de cada doscente e de cada discente também.

Em acordo com as orienta¢des da Secretaria de Educagao e também
apos o Forum CEJA ocorrido em 2014, o nivel fundamental, que contempla
do 6.° a0 9.° ano, ¢ composto por 16 avaliagdes e o nivel médio composto
por 14 avalia¢des, mais umade revisao, entitulada “avaliagcdo zero”.

Figura 6 - Interagdes entre professor e alunos no Mural da sala.

Fonte: https://classroom.google.com/c/NzM3NjQ5MTgyMDJa
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Quando o aluno adentra a sala, ¢ indagado a respeito do seu niumero
de matricula e o modulo que esta cursando dentre os 16 do fudamental e os
15 do médio, pois 0 nome ja ¢ visivel aos profesores, uma vez que cada
aluno recebe um e-mail institucional da Secretaria da Educagio para ser
identificado nas salas. Nenhum alunoest4 autorizado a entrar com e-mail
pessoal para ndo descaracterizar o sentido de escola.

Ap0s o ingresso do aluno em sala e sua devida identificagdo, o pro-
fessor encaminha as atividades especificas a cada discente, sendo trés a
saber: atividade escrita, pesquisa e teste. Essas irdo compor a nota final de
cadaaluno emummodulo Essa estrutura avaliativa foi acordada em reunides
realizadas com os docentes, e cada avaliagdo possui uma potuagao distinta:
2,0 pesquisa, 3,0 atividade escrita ¢ 5,0teste.

Figura 7— Teoria para as atividades.

Fonte: https://classroom.google.com/w/NzM3NjQ5MTgyMDJa/t/all

Os livros de estudo também sao disponibilizados na plataforma na
parte de atividades ou, se o aluno assim desejar, pode ir até a escola buscar
um livro fisico, agendando com o coordenador de cada area o dia e o horario.

As atividades sdo elaboradas e enviadas ao Classroom em PDF.
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Figura 8 — Atividades praticas.

SUPERINTENDENCIA DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE FORTALEZA /“'\
‘CENTRO D& EDUC. DE JOVENS & ADULTOS - CEIA JOSE WALTER A

ATIVIDADE DE MATEMATICA

Questao 01

Efetue a:

Fonte: https://classroom.google.com/w/NzM3NjQ5SMTgyMDJa/t/all

O aluno tem a opgdo de fazer o download do arquivo, copiar no
caderno eenviar a atividade ao professor para correcao.

Figura 9 — Pesquisa WEB.

NUMERO ZERO HISTORIA: NATURAL OU NAO (Desenvolvimento Historico dos Nimeros)

Fonte: https://classroom.google.com/w/NzM3NjQ5MTgyMDJa/t/all

A pesquisa ¢ realizada através da Web ou em livros, o que for mais
conveniente ao aluno. Pode ser escrita no caderno e enviada ao professor
obedecendo a uma pequena estrutura cientifica.
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Figura 10 — Teste.
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nas transagbes de créditos e dividas. Sabendo disso qual o item errado. *
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Fonte: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe8FyURQ684Psgg7CM8VECPIEsTh9
9prAkSO0I5Seb20l HHFkQ/viewform

Os testes sao formularios contendo entre cinco e dez questdes com
pontuacdes que variam entre 0,5 e 1,0. Quando um aluno termina um desses
modulos ele passa para o seguinte. O tempo para conclusdo de todos os
moddulos de uma disciplina varia de acordo com cada realidade, pois temos
alunos com aproveitamentode séries e também aqueles que se matriculam
apenas para uma progressao (a dependéncia).

Quando um aluno nio atinge a média 6,0 em cada um dos modulos,
ele pode ser orientado a refazer a pesquisa, as atividades ou o teste. Nesse
ultimo caso, de acordo com as diretizes da escola, somente apos trés dias,
pois, assim, o aluno tera tempo habil para estudar um pouco mais e refazer
com maior seguranga sua avaliagao.

O aluno faz todos os modulos acompanhado pelo docente. Quando
surgem duvidas um pouco mais pertinentes ele pode pedir uma videochama-
da pelo GoogleMeet. O link para reunido esta sempre disponivel em cada
sala no topo do mural, bem como o nome de cada professor da disciplina,
os horérios das interagdes sincronas e o cédigo da turma, caso o professor
precise envia-lo ao aluno para ingresso na sala.
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Figura 11 — Mural da sala de aula.

MATEMATICA EM Wellington/Lertyan8

Atend.: 7h50-11h/14h-17h/ 177h30-20h30

Codigo da turma amugépa T3

Link do Meet hitps:/meet.google.comlookup/ dgsxbuwidd.

https://classroom.google.com/c/NzM3NjQ5SMTgyMDJa

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste um ano e meio de pandemia da COVID-19, pela qual ainda
estamos passando, ja foram atendidos 443 alunos on-line (323 de Ensi-
no Médio e 120 de Ensino Fundamental), dos quais 123 ja concluiram
a disciplina de Matematica segundo nossa planilha de controle interno.
Sao aproximadamente 27,7% dos alunosque ingressaram na diciplina de
Matematica desde o més de abril de 2020, quando iniciamos nossos aten-
dimentos de forma remota.

Os outros 72,3% dos alunos estdo sendo atendidos, mas nessa moda-
lidade deensino, o tempo de conclusdo depende do aluno, tendo em vista o
seu protagonismo E fato que o ensino remoto ndo conseguiu atingir a todos
os alunos da escola da mesma maneira, levando em conta suas diferentes
realidades, como dificuldades no acesso a internet e a aparelhos telefonicos
melhores, habilidades tecnologicas, entreoutras.

Em resumo, conseguimos assegurar os atendimentos mesmo de forma
remotae, o professor pode garantir uma aprendizagem, ainda que com
diversas limita¢des. O aluno buscou o atendimento, tirou dividas e se co-
locou como protagonista mesmodiante de duras realidades, contando com
a sensibilidade da equipe de professores eda gestdo escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dentro desse contexto, o presente trabalho busca contribuir para o
desenvolvimento de novos recursos didaticos para o ensino de Matematica.
Recursos esses aplicados num contexto pandémico e dentro da realidade
do atendimento em um Centro de Educac¢ao de Jovens e Adultos na mo-
dalidade semipresencial.

A utilizacdo do Google Classroom e também do Google Meet no
ensino dessa disciplina constitui um caminho que o professor pode seguir
na perspectiva de chegar a um resultado satisfatorio em relacdo a aprendi-
zagem e, por conseguinte, a recep¢ao e ao uso dessa aprendizagem na vida
dos alunos, que se inserem num contexto atual e moderno.

O uso de ferramentas tecnologicas e de softwares educacionais tém se
tornado uma realidade nos tltimos anos e se titulado uma real importancia
para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
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APLICACAO DE SITUACOES DIDATICAS OLIMPICAS
NO ENSINO REMOTO: UMA EXPERIENCIA NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU

José Gleison Alves da Silva
Francisco Régis Vieira Alves

Daniel Brandao Menezes

INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de um resumo da dissertagdo de mestrado
“Situacdes Didaticas Olimpicas (SDO): uma Engenharia Didatica de For-
macao (EDF) no curso de Licenciatura em Matematica na Universidade
Estadual Vale do Acarati - UVA para o ensino de Geometria Plana”, que
tem como objetivo principal investigar se as Situagdes Didaticas Olimpicas,
abordadas com o amparo do software GeoGebra, podem ser apresentadas
como uma proposta para o ensino de Geometria Plana no contexto da sala
de aula.

No inicio da pesquisa, foi decidido, junto com os orientadores, que
haveria uma aplicagdo presencial das Situagoes Didaticas Olimpicas assim
como as dissertacdes de Santos (2018) e Azevedo (2020), contudo isso
teve que ser repensado devido a pandemia do COVID-19.

Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), a COVID-19 “[...]
¢ uma doenga infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2)”
(PAHO, 2021). Esse virus tem um alto teor de transmissibilidade e, em
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razdo disso, foi necessario diminuir ao maximo possivel as aglomeracoes
no Brasil e no mundo.

Alguns desses possiveis pontos de aglomeragao sdo as institui¢cdes de
ensino (escolas e universidades), por isso estas tiveram que ser paralisadas,
inclusive no estado do Ceara (G1-CE, 2020). Logo, em razdo da paralisa-
¢do, ficou inviavel a aplicacdo presencial da referida pesquisa. Portanto,
buscou-se apresentar neste resumo os resultados obtidos diante dessa
aplicag@o por meio de aulas remotas com base nas etapas da Teoria das
Situagdes Didaticas (Agdo, Formulacdo, Validagao e Institucionalizagio).

A pesquisa trouxe novas perspectivas para a Educa¢do Matematica
diante do momento pandémico atual. Portanto, abre possibilidades para
a ampliacdo de formagao dos professores que desenvolvem atividades no
contexto da OBMEP, como também para a aplicagdo para a sala de aula.

A utilizacdo do software GeoGebra torna as figuras mais dindmicas
e permite uma melhor visualizacdo das propriedades matematicas, além
disso, instiga nos alunos a participacdo nas atividades por envolver as
tecnologias digitais.

1. REFERENCIAL TEORICO

Quando se trabalha com formagao de professores, existe a necessidade
de desenvolver metodologias que agreguem na sala de aula do docente.
Para que essa formagao ocorra de forma satisfatoria, ¢ importante buscar
conhecer os obstaculos que impedem a qualificagdo e, a partir deles, cons-
truir situagdes visando a superacao.

Nessa perspectiva, destaca-se a Engenharia Didatica de 2. gerag@o ou
Engenharia Didatica de Formacao (EDF). De acordo com Perrin-Glorian
(2009 apud ALMOULOUD; SILVA, 2012, p. 32), a EDF

E uma engenharia didatica para o desenvolvimento de recursos
e para a formacao de professores envolvidos no projeto. [...]
A engenharia de desenvolvimento esta fortemente ligada as

investigagdes nos saberes matematicos necessarios aos pro-
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fessores para ensinar a matematica. E neste sentido que ela

esta ligada a formacao.

Partindo da ideia anterior, o foco esteve na constru¢do de recursos
para a formacao de professores/licenciandos que trabalham no contexto da
OBMEP em ambientes preparatorios. Sabe-se que existe uma caréncia de
programas de professores nesse contexto, uma vez que as atuais formagoes
focam em desenvolver discussoes sobre as questoes, deixando de lado a
construcao de metodologias diversificadas.

No sentido da EDF, a constru¢do do recurso com foco no trabalho
com professores perpassa pelo uso de Situagdes Didaticas Olimpicas,
definida como:

Um conjunto de relagdes estabelecidas implicitamente ou ex-
plicitamente, entre um aluno ou grupo de alunos, um certo meio
(compreendendo ainda o conhecimento matematico abordado
por intermédio de problemas de competicao ¢ de olimpiadas) e
um sistema educativo, com o objetivo de permitir a apropria-
¢ao, por parte destes alunos de um conhecimento constituido
ou em vias de constituigdo, oriundo de um ambiente de compe-
ticdo e problemas ou um conjunto de problemas caracteristicos
das olimpiadas. (SANTOS; ALVES, 2017, p. 285)

Sabe-se que os problemas de competi¢do matematica exigem um
elevado nivel de raciocinio e conhecimento matematico, nesse sentido, sdo
necessarias adaptacdes, visando a maior ampliagao do publico-alvo, que
se restringe a apenas alunos competidores (ALVES, 2019; 2020).

Para que essa amplia¢@o ocorresse de forma satisfatoria, foram reali-
zadas adaptacdes nas SDO com a utilizacdo do GeoGebra, possibilitando
a dinamizagdo e uma melhor visualizagdo das figuras.

Cabe destacar que a ideia da Teoria das Situa¢des Didaticas de Brous-
seau (2008) consiste em dar possibilidades para o aluno agir, formular e
validar suas conjecturas diante da resolucdo de problemas. Além disso,
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a TSD se caracteriza pelo processo de aprendizagem em quatro etapas,
sendo trés delas denominadas situagdes adidaticas, sdo elas: Situagdes de
Ac¢do, Formulacdo, Validacao. Segundo Brousseau, Brousseau e Warfield
(2014, p. 203), as

Situagdes de acdo revelam e provocam a evolugdo de mo-
delos de ag@o sem que o aluno precise forma-los. O aluno
pode, imediatamente ou mais tarde, aprender a identifica-los,
formula-los em situagdes de formulagdo (expressdo ou co-
municagdo) e justifica-los em situagdes de prova (validagao

ou argumentacao).

Como destacado no trecho anterior, as situacdes adidaticas tém como
objetivo provocar essas trés conjunturas, nas quais o docente atua como
mediador, interferindo minimamente diante do processo de construgao do
conhecimento matematico do estudante. Assim, cabe ao docente modela-lo
na etapa final, chamada de Institucionalizagdo, que, segundo Brousseau
(2010), ¢ a passagem de um conhecimento construido na situagao adidatica
para um saber, tornando-se método ou teorema para situagdes futuras.

1. METODOLOGIA

A referida investigacdo foi baseada na metodologia Engenharia Dida-
ticade 2.* geracao (PERRIN-GLORIAN; BELLEMALIN, 2019). A estrutura
seguiu as quatro etapas da Engenharia Didatica, sendo elas, as analises
preliminares, analise a priori e construgdes das situacoes didaticas, expe-
rimentagdo e, por fim, analise a posteriori e validagao (ARTIGUE, 1995).

Na primeira etapa, de analises preliminares, realizou-se uma apresenta-
c¢do da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Piblicas (OBMEP),
tratando sobre sua criagdo, objetivos, estrutura, programas e portais.

Também foi realizado um breve historico sobre o ensino de Geometria
(PAVANELLO, 1993; CRESCENTI, 2008; NUNES, 2010), como ainda
estdo presentes algumas problematicas no ensino de Geometria atual, prin-
cipalmente quando se analisa os livros didaticos do ensino médio (PNLD,
2017) e a formagao inicial dos professores.
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Na segunda etapa da pesquisa, realizaram-se as construgdes das
Situagdes Didaticas Olimpicas. As SDO foram construidas com base em
duas hipoteses:

a. o sofiware GeoGebra permite ao estudante a constru¢do de novas es-
tratégias durante a resolugdo das Situagdes Didaticas Olimpica (SDO),
amparado pela movimentacao e visualizagao;

b. a Teoria das Situac¢des Didaticas (TSD) proporciona ao docente um pla-
nejamento e o controle sobre as agdes que os estudantes realizardo durante
a resolucdo das Situagdes Didaticas Olimpica (SDO), oportunizando ao
aluno agir, formular e validar suas solucdes apresentadas, com a minima
participacgdo do professor, sem que este possa interferir em sua autonomia.

Para a aplicag@o das SDO, foram utilizadas algumas ferramentas, sdo
elas: a plataforma de webconferéncia Google Meet, para a transmissao e
gravacdo da aula. O aplicativo de mensagens WhatsApp, para o dialogo
com os licenciandos, a transferéncia das construgdes do GeoGebra. A jus-
tificativa do uso dessas ferramentas se liga a paralisagdo das instituigdes
de ensino acometida pela pandemia do COVID- 19.

Na analise a posteriori e validagdo, os dados foram coletados e ca-
racterizados com base na Teoria das Situa¢des Didaticas (TSD), definidas
como Agdo, Formulagdo, Validacdo e Institucionalizagio (ALMOULOUD,
2007; BROUSSEAU; BROUSSEAU; WARFIELD, 2014).

2. RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme Souza (2020), apesar de as Tecnologias da Informacao
e Comunicagdo (TIC) estarem presentes no contexto do professor e do
aluno, os desafios encontrados durante a pandemia sdo fatores que podem
influenciar negativamente no processo de ensinar e aprender. Alguns des-
ses aspectos sdo “a infraestrutura das casas de professores e estudantes; as
tecnologias utilizadas; o acesso (ou a falta dele) dos estudantes a internet;
a formag@o dos professores para planejar e executar atividades online”
(SOUZA, 2020, p. 112).
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Para a aplicacdo da pesquisa, também ocorreram alguns obstaculos,
principalmente nos momentos iniciais. Alguns desses empecilhos foram:
a falha na internet, que prejudicou o andamento da aula; também a recolha
dos dados, com imagens escuras, calculos realizados sem uma boa visu-
alizacdo (Figura 1).

Figura 1 — Dialogos entre pesquisadores e participantes sobre qualidade da internet

Grupo de estudos PIC

Q

Minha internet ta lenta

foi so cmg ou mais alguém saiu da sala?

Eu ainda estou na sala

a internet estd bem ruim

Fonte: Arquivo pessoal

Esses obstaculos iniciais foram sendo melhorados de acordo com o
andamento da pesquisa, com as imagens enviadas com uma melhor qua-
lidade pelos licenciandos (Figura 2).
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Figura 2 — Dialogo entre pesquisadores e participantes sobre a qualidade das imagens

024 2 ® . <o ]

« . Grupo de estudos PIC -

Tire uma foto legivel do problema
resolvido e envie no privedo

§ Vou cobrir kickkk
— T
has anot S estdo bem

confusas, tentar agui
L

Meihorou?

Fonte: Arquivo pessoal

Observa-se que o canal para compartilhamento de todas as informa-
¢oes, dificuldades e de demais contatos entre pesquisador e participantes
da pesquisa foi o aplicativo de mensagens WhatsApp, que teve grande
utilidade para o recolhimento dos dados.

Para receber as construcdes das SDO, os licenciandos teriam que ter
um computador ou um celular com acesso a internet para ter acesso ao
aplicativo do software GeoGebra. No caso dos participantes, todos tinham
ambas as ferramentas, o que facilitou o andamento da pesquisa.

Diante disso, nesse resumo, apresenta-se uma SDO (SILVA; ALVES;
MENEZES, 2021) construida a partir de um problema da OBMEP do ano
de 2016, nivel 2 (Figura 3). A questdo abordou conceitos referentes ao
contetido de Geometria, por exemplo, a area do trapézio, area do triangulo,
mas com énfase na propriedade fundamental da equivaléncia.
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Figura 3 - Problema Olimpico (PO) retirado da prova da OBMEP 2016, nivel 2

11. No trapézio ABCD da figura, os lados AB e CD s3o
paralelos e o comprimento de CD é o dobro do comprimento
de AB. O ponto P esta sobre o lado CD e determina um
triangulo ABP com area igual a 17. Qual é a area do trapézio
ABCD? B

A) 32
B) 34
C) 45
D) 51
E) 68

Fonte: OBMEP (2020)

Cabe destacar que as construcdes no software GeoGebra foram dis-
ponibilizadas pelo aplicativo de mensagens WhatsApp (Figura 4).

Figura 4 — Link da SDO em formato ggb para o acesso a construgdo

link da aula

. SDO6.ggb 3

Fonte: Arquivo pessoal
Nas pesquisas de Santos (2018) e Azevedo (2020) em que foram apli-
cadas as SDO de forma presencial, € possivel observar que a organizagao
dos participantes diante da resolucdo dos problemas poderia ter sido feita
em duplas ou em um grupo.
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Contudo, seriam situagdes improvaveis em pesquisas feitas pelo modo
remoto, com cada sujeito em sua residéncia.

Outra situagdo que Santos (2018) destaca, em uma das SDO, ¢ a
observagao do professor nas expressoes gestuais dos alunos, quando estes
percebem propriedades na figura relacionadas a congruéncia de segmentos.
Essas gesticulagdes obtidas no ensino presencial praticamente ndo sao
perceptiveis no ensino remoto.

Ao que se diz respeito a situacao de formulagdo, segundo Brousseau
(2010, p. 3), “[...] é uma situacdo que coloca pelo menos dois atores em
contato com um meio”. Na pesquisa, a formulag@o aconteceu de maneira
satisfatoria, isso porque houve a troca de informagdes entre ambos os
licenciandos, mesmo que de maneira minima.

No momento da validagdo, Brousseau afirma que (2010, p. 4), “[...]
¢ uma situacdo cuja solugdo requer que os atores estabelecam juntos a
validade do conhecimento caracteristico dessa situacao”. Na pesquisa,
limita-se o uso de algumas ferramentas, por exemplo o pincel e quadro
branco, como acontece nos trabalhos de Santos (2018) e Azevedo (2020).

A situacao de validagao no ensino remoto acontece por meio da ex-
posi¢do da constru¢do no sofiware GeoGebra e por meio da fala, sendo
que uma das maneiras de substituir essas duas ferramentas foi por meio
da apresentacdo do Google Meet
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Figura 5 - Demonstracdo e validagao da propriedade que possibilita a movimentagao do
ponto P sobre o segmento CD pela ferramenta de apresentacdo Google Meet

| 2

-— 2

-

/

Y —

Pl N
Vv

Fonte: Silva (2021)

Na situacgdo apresentada, o licenciando realiza as movimentagdes do
ponto P, utilizando o controle deslizante. Junto com essa movimentagao, o
licenciando explicitava a justificativa sobre a forma como ele resolveu a SDO.

Por fim, na situag¢do de institucionalizacdo, o docente modela as
resolugoes dos alunos, baseando-se em suas conjecturas e apresentando o
teorema trazido pela questdo. Nesse momento, como abordado nos trabalhos
de Santos (2018) e Azevedo (2020), o professor explicita o teorema com o
intuito da compreensao de todos e visando a utilizacdo em situagdes futuras.

Apds a aplicagdo das SDO, perguntou-se aos licenciandos como foi a ex-
periéncia vivenciada no ensino remoto e obteve-se algumas respostas, como:

L4: Foi uma experiéncia interessante, a plataforma google meet
possui alguns recursos que facilitam a interagdo entre profes-

sor e aluno, através do chat e audio podemos tirar davidas e

250



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

dialogar com os colegas para a resolucao de tais questdes, mas
as aulas presenciais ainda tem a minha preferéncia, pois, além
de contribuir para uma melhor atencao da parte do discente,
existe a socializa¢@o em sala de aula, e isso € muito importante
para a evolucao dos alunos.

L3: No modo online, o aluno tem que ter autonomia para es-
tudar. No modo presencial tem como ponto positivo o auxilio

do professor para eventuais duvidas que possam surgir.

Um dos licenciandos destacou a interessante experiéncia por meio do
ensino remoto que utilizou a plataforma Google Meet como ferramenta
para a transmissao da aula, abordando os recursos de chat e dudio para os
dialogos da turma, contudo deu énfase na distancia entre os participantes.
Esse distanciamento, como foi destacado, estimula o desinteresse do aluno,
assim como a socializagdo entre ambos. Outro participante enfatizou o
desenvolvimento da autonomia no processo de aprender, contudo, relatou
a necessidade de o professor estar presencialmente para tirar diividas em
sala de aula.

Além dos resultados aqui relatados, os professores ¢ estudantes de
matematica podem ter acesso a outros resultados obtidos a partir da referida
investigacdo nos trabalhos de Silva, Alves e Menezes (2021;2021a; 2021b).

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo diante das dificuldades enfrentadas pela pandemia do COVID-19,
os resultados foram relevantes. Os aspectos e as categorias de aprendizagem
contidas nas etapas da TSD foram identificadas, pelo menos em partes.

As limitagdes encontradas pela aplicagdo a distdncia no ensino remoto,
impossibilitou o contato, as discussdes mais aprofundadas, trabalho em
grupo, trocas de conhecimento durante a resolugao, pelos participantes em
formag@o. Assim, essas limitagdes impediram um maior detalhamento dos
resultados. Apesar disso, a experiéncia foi bastante valiosa para as futuras
pesquisas, utilizando Situagdes Didaticas Olimpicas (SDO) como meio de
formacgao de professores.
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Por ter sido aplicado de forma remota, abre o espago para uma maior
quantidade de professores que podem ter acesso a esse material e proces-
so formativo, contribuindo diretamente para a formagao dos professores
que trabalham no contexto das olimpiadas de Matematica quanto para a
Educacdo Matematica.
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A GAMIFICACAO COMO ESTRATEGIA DE
INTERVENCAO PEDAGOGICA MATEMATICA PARA UM
ALUNO AUTISTA: UM ESTUDO DE CASO

Querem-Hapuque Monteiro Alves Muniz
Lara Ronise de Negreiros Pinto Scipido

Gabriela de Aguiar Carvalho

INTRODUCAO

Este texto apresenta um relato de experiéncia de uma intervengao
pedagdgica desenvolvida por uma professora do 3.° ano do Ensino Fun-
damental em parceria com uma professora da sala de Recursos Multifun-
cionais/AEE (SRM) de uma escola publica da rede municipal de Fortaleza.
A experiéncia foi realizada em 2020, periodo em que as criangas estavam
impossibilitadas de frequentar a escola por conta da pandemia ocasionada
pela Covid-19.

Desta forma, as atividades escolares foram enviadas por meio de um
aplicativo de mensagens instantdneas denominado WhatsApp. A escolha
por esse aplicativo de mensagens se deve ao fato de que ele foi o unico
recurso digital encontrado pelas docentes para estabelecer uma maior co-
municacdo entre a escola, mais especificamente os discentes ¢ as familias.

O aluno que participou deste estudo foi diagnosticado com o Trans-
torno do Espectro Autista - TEA leve aos cinco anos de idade, sendo
matriculado em uma escola publica municipal de Fortaleza. As aulas de
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Matematica sempre chamaram a atengao da crianga, sobretudo os nimeros.
A experiéncia apresentada teve como objetivo reconhecer as potenciali-
dades do trabalho de gamificacdo nas atividades desenvolvidas para esse
aluno com TEA.

Diante disso, o planejamento pensado pelas professoras regentes de
classe, em parceria com a professora do Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), buscou trabalhar a participacdo e a motivagdo do aluno
através da realizagdo de atividades relacionadas a matematica, principal-
mente, o contetido de sistema de numeracdo até chegar a adicao.

Como metodologia de pesquisa, utilizamos o estudo de caso, pois o
mesmo permite a analise processual e contextual das varias a¢des e de seus
sentidos. Desta forma, buscamos, por meio desse estudo de caso, aprofun-
dar a nossa investigag@o sobre o fenomeno da aprendizagem de um aluno
com TEA, utilizando, como estratégia motivadora para o seu processo de
desenvolvimento, a gamificagdo.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, realizamos entrevistas semies-
truturada com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais, com a
professora da sala regular, bem como com a mae do aluno a fim de coletar
os dados. A pesquisa teve a colaboracao de duas professoras, a regente da
sala, que é responsavel por trabalhar com todas as disciplinas; e a educadora
que esta lotada na Sala de Recursos Multifuncionais. Ressaltamos que as
duas professoras tém curso sobre a educagio Inclusiva.

A justificativa para a realizagdo desse trabalho encontra-se na ne-
cessidade de apresentar uma experiéncia realizada em parceria entre as
professoras, as quais, colaborativamente, dividir a responsabilidade pelo
planejamento e acompanhamento de um aluno autista nas aulas de Mate-
matica. Para tal, utilizaram a Gamificagao para possibilitar a participagao
da crianga nas atividades propostas para as aulas de Matematica.

Ainda sobre a importancia da disseminacdo dessa pratica colaborativa,
faz-se necessario reconhecer a¢des que garantam equidade de possibilida-
des para todos os alunos, buscando romper com as barreiras enfrentadas
pelo desconhecimento de praticas favorecedoras de aprendizagem para
estudantes com TEA.
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Portanto, nossa pesquisa ira ampliar as possibilidades para que ou-
tros professores também reflitam e modifiquem sua pratica, ressaltando a
construgdo de um contexto inclusivo em todas as disciplinas curriculares,
revendo os seus planejamentos, e reformulando, se necessario, a sua pratica,
0 que oportuniza uma educagdo Matematica mais inclusiva.

1. O ENSINO DE MATEMATICA E A INCLUSAO

A Matematica faz parte da nossa vida, ela ¢ vivenciada em nosso dia
a dia por meio de formas, cores, numeros, medi¢des e instrumentos, até na
nossa cultura encontramos elementos com praticas matematicas. Assim,
segundo D’ Ambrdsio (2020, p. 29), “a matematica ¢é a resposta as pulsdes
de sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questao existencial
da espécie humana”. Nesse sentido, estamos envolvidos e somos seres
matematicamente constituidos.

Desse modo, a Matematica traz aspectos que estdo para além da
cognicdo, ela aborda também as dimensoes, sendo uma disciplina que
precisa pensar nas peculiaridades dos seres humanos que as utilizam, seja
nas universidades e/ou escolas ou na sua vida diaria. Por isso, D’ Ambrosio
(2020) nos convida a ver a matematica como uma proposta viva, lidando
com situagdes reais ¢ levando em consideragao as diversidades que encon-
traremos dentro e fora das salas de aula. Desta forma, o desafio proposto
¢ pensar em uma aula de Matematica inclusiva, em que as necessidades ¢
as diferengas sejam levadas em consideragao.

O professor de matematica precisa reconhecer e valorizar as diferen-
cas das criangas e o processo de desenvolvimento de sua aprendizagem,
tendo em vista que somos seres singulares e que temos diferentes formas
de apreender os conhecimentos apresentados em sala de aula. As aulas de
Matematica precisam ser pensadas de modo mais acessivel para todas as
criangas.

Diante disso, para mudar a sua agdo pedagogica, o professor deve
compreender o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
Rigo (2018) afirma que a formacao de professores e a cultura escolar nunca
levaram em consideragao as diferengas na escola, buscando uniformizar as
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condutas dos alunos. Sendo assim, podemos inferir que algumas praticas
docentes trazem esse reflexo da complexidade de um assunto vivido e ndo
fomentado nas formacdes de professores.

Carvalho (2011) reconhece que o compromisso e envolvimento ¢
uma premissa para uma pratica que atenda a diversidade. Reconhecer a
heterogeneidade de uma turma auxilia o professor para assumir seu papel
e responsabilidade na aprendizagem dos seus alunos, independente das
especificidades que os alunos apresentem.

O conhecimento do professor sobre a diversidade de metodologias
de ensino possibilitara que este esteja mais preparado para lidar com as
demandas dos seus alunos, podendo, com isso, promover a inclusdo de
forma significativa. Ademais, esse é o contexto em que os professores
devem favorecer o desenvolvimento dos alunos. Ressaltamos ainda que o
entendimento de que as diferengas fazem parte da estrutura humana e de
que a valorizagdo do sujeito em toda a sua capacidade permite ao professor
uma mudanca de foco no seu trabalho e em seu fazer pedagdgico possibilita
que todos sejam favorecidos com novas praticas e acolhimento (KRANZ,
2015). Na secdo seguinte, falaremos sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), buscando auxiliar alunos e professores sobre as possiveis carac-
teristicas e comportamentos que estudantes com TEA podem apresentar.

2. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais - DSM-5
(APA, 2014) apresenta um quadro diagnodstico do TEA que nao ¢ modis-
mo, nem assunto recente. Desta forma, faz-se necessario conhecermos um
pouco da realidade sobre esse quadro, tendo em vista que o diagnostico do
TEA entre as criancas tem sido cada vez mais presente.

O TEA ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento que traz consigo
uma série de manifestacdes que afetam a vida dos sujeitos em diversas
areas. Para o diagnostico do autismo, € preciso que a crianga apresente
dificuldades na comunicagao social e a presenga de comportamentos com
atividades e interesses restritos, repetitivos e estereotipados. Essa ¢ a cha-
mada “diade do autismo” (Braga, 2018, p. 36).
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Conforme mencionado anteriormente, o aluno investigado nessa
pesquisa foi diagnosticado com autismo leve. De acordo com a DSM-5,
0 autismo possui trés niveis (o leve, o moderado e o grave). O nivel leve
exige apoio, conforme Braga (2018), esses individuos apresentam prejuizos
notaveis e um deles € o interesse reduzido por interagdes sociais.

Quando pensamos em individuos com TEA, ¢ imprescindivel levar
em consideragdo o contexto vivenciado e a integridade neurobioldgica
desses sujeitos. E necessario que os professores conhegam os possiveis
comportamentos e caracteristicas apresentados pelas criangcas com TEA
com o objetivo de promover o seu desenvolvimento de forma qualitativa,
considerando suas limitagdes e suas potencialidades. A Lein.° 12 764, de
27 de dezembro de 2012 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Di-
reitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e, em seu paragrafo
1.°, discorre sobre algumas caracteristicas que podem ser apresentadas
pelas pessoas com TEA.

Essas caracteristicas estdo nos incisos I e IT (BRASIL, 2012):

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e
da interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

IT - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais es-
tereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos.

Ao analisarmos tais incisos, percebemos que a interagao social ¢ uma
das caracteristicas mais presentes em um sujeito com TEA. Nesse sentido,
ha uma deficiéncia na comunicacao verbal ou ndo verbal dos sujeitos com
TEA, o que devera ser fomentado pelos docentes no ambiente escolar, pois
sabemos da importancia da interacdo social para o desenvolvimento dos
sujeitos, uma vez que vivemos em sociedade e precisamos uns dos outros.
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O Centro Universitario Sdo Camilo divulgou, em 2020, uma colecao
denominada: Ensaios sobre Acessibilidade. A colegdo sobre o Transtorno
do Espectro Autista salienta que:

Hoje, portanto, do ponto de vista da neurociéncia, o autismo ¢
um transtorno do neurodesenvolvimento, ou seja, sao condi¢oes
neuroldgicas que aparecem precocemente na infancia, geral-
mente antes dos trés anos de idade e afetam o desenvolvimento
pessoal, social, académico e/ou profissional do individuo, pois
envolvem dificuldades na aquisi¢do, retengdo ou aplicagao de
habilidades ou conjuntos de informagdes especificas. (CENTRO
UNIVERSITARIO SAO CAMILO, 2020, p. 11)

Nesse sentido, o TEA se apresenta ainda na infancia, o que requer
um olhar atento da familia sobre essas caracteristicas, pois quanto mais
cedo for realizado o diagnoéstico, mais possiblidades a crianca tera para
se desenvolver, tendo em vista que ela podera ter um acompanhamento
multidisciplinar que envolve a escola, a familia e o atendimento médico, de
forma a contribuir para o seu desenvolvimento, ndo apenas de contetdos
escolares/curriculares, mas, principalmente, o seu desenvolvimento social,
emocional e fisico.

A seguir, apresentamos como a utilizagdao de recursos tecnologicos
pode favorecer o desenvolvimento das criangas com TEA, fomentando a
sua participacdo de forma instigante e prazerosa.

3. A GAMIFICACAO COMO ESTRATEGIA INCLUSIVA

Desde o século XX, as tecnologias t€ém evoluido com muita velo-
cidade. Os alunos encontram, em seus dispositivos moveis, infindaveis
programas que despertam a sua ateng@o. Além disso, com a pandemia cau-
sada pelo novo coronavirus, o uso dos aparelhos eletronicos, no ambiente
escolar, por meio de tablets e/ou smartphones fez a diferenga durante as
aulas remotas, visto que, em formato presencial, muitos professores nao
apresentavam variedade em sua pratica de ensino, nem a utilizacdo de
estratégias de inclusdo digital.
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Como estratégias para garantir a aprendizagem do estudante no seu
processo e avango ao conhecimento, pode-se pensar que 0s jogos apresen-
tam um potencial em diferentes areas do desenvolvimento, assim como sao
capazes de ensinar e envolver o aluno no aprendizado de forma que haja
um maior engajamento e motivacao. Como afirma McGonigal (2011), o
trabalho com o jogo provoca uma emogao positiva, pois ¢ uma ferramenta
capaz de proporcionar uma maior participagdo e motivar os estudantes.
Para Gee (2009), os jogos podem ser considerados ferramentas que trazem
engajamento e motivagao para aqueles que precisam ou que ficam durante
muito tempo em uma atividade com um objetivo a ser atingido.

Os jogos podem ser pensados como ferramentas com diferentes pos-
sibilidades de aprendizagem e engajamento de estudantes nas atividades
escolares. Desta forma, a Gamificagdo ¢ uma proposta que busca mobili-
zar os sujeitos a acdo, auxiliando na solug@o de problemas e promovendo
aprendizagens. (KAPP, 2012).

Alves (2015) reforca que a gamificacdo pode gerar engajamento
de publicos diferentes e com idades diversas em atividades divertidas e
gamificadas. E o engajamento esta diretamente ligado a relevancia dos
contetdos, as pessoas e a forma como a aprendizagem ¢ motivada. Assim,
compreendemos que essa estratégia pode ser usada para o ensino de todos
os alunos em uma perspectiva inclusiva.

4. METODOLOGIA

Esse estudo se apresenta como uma pesquisa qualitativa, em que
apresentamos os dados coletados por meio de um estudo de caso com uma
crianga diagnosticada com TEA. Segundo Gil (2008, pags. 57 e 58), “o
estudo de caso ¢ caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um
ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado.”

Desta forma, no estudo de caso, o pesquisador tem a oportunidade
de conhecer mais profundamente o sujeito pesquisado, compreendendo
suasdificuldades, potencialidades, planejando e realizando atividades di-
recionadas para aquele sujeito em especifico, de forma singular.
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4.1 Do sujeito da pesquisa

O estudo de caso foi realizado com uma crianga diagnosticada com
TEA, nivel leve. Atualmente, a crianca tem 9 anos, realiza terapias e tem
0 acompanhamento da méae. Além disso, apresenta ainda algumas outras
caracteristicas, tais como: ¢ oralizada; gosta de numeros; fala pouco;
tem acesso a dispositivos moveis com internet; gosta de atividades que
envolvem as tecnologias digitais; sabe ler, porém nao gosta de escrever;
apresenta sensibilidade ao barulho (caracteristica comum as criangas com
TEA); gosta de cores fortes; e ndo gosta de ser contrariada. Durante a
suspensdo das aulas presenciais, a crianga sentiu falta da escola, tendo em
vista que a mesma gosta bastante da professora da sala regular. Ele fre-
quentava ainda a Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
duas vezes por semana.

4.2 Da realizacao das atividades

As atividades foram planejadas pelas professoras da sala de aula
regular e da Sala de Recursos Multifuncionais buscando fomentar a apren-
dizagem de conteudos Matematicos, mais especificamente, nimeros e
adicdo, por meio de jogos on-line.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao serem surpreendidas pela noticia de que teriam que ficar em casa
por tempo indeterminado, devido a uma pandemia mundial, as professoras
da escola iniciaram suas pesquisas e estudos para melhor orientarem e se
planejarem durante esse periodo remoto. Algumas reunides foram reali-
zadas com a gestao da escola e todos os professores discutiram estratégias
de trabalho nesse periodo pandémico.

A interagao da professora da sala de aula regular ¢ do AEE foi
fundamental nesse momento, pois foi estabelecida uma parceria entre as
professoras para auxiliar a crianca. Assim sendo, a professora responsavel

262



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

pela crianga iniciou o seu planejamento tendo como base os registros que
ela fazia sobre o aluno nas aulas, utilizando também a documentagéo pe-
dagogica da professora do AEE. Além disso, as professoras conversaram
durante alguns dias a fim de encontrar uma estratégia de ensino que pudesse
ser desenvolvida com o estudante, mais especificamente, nas aulas de Ma-
tematica. Foi realizada uma sondagem com a familia, buscando conhecer a
rotina da crianga, bem como identificar se ela possuia um dispositivo movel,
com acesso a internet, que pudesse utilizar durante as atividades escolares.
Ressaltamos que a familia da crianga sempre foi bastante participativa em
seu desenvolvimento, auxiliando as professoras da escola.

Assim sendo, as professoras iniciaram o planejamento para atender
as demanda de aprendizado e desenvolvimento da crianga, que estava ma-
triculada no 3.° ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, as professoras
tinham como objetivo dar continuidade ao trabalho desenvolvido em sala
de aula, o qual era sobre os nimeros. Em sala de aula, a crianga mostrava-
se bastante animada com as atividades desenvolvidas pela professora.
Destacamos que por apresentar um diagndstico de TEA leve, o estudante
tinha certa resisténcia para realizar registros escritos, apresentando uma
lentiddo psicomotora.

Por ser oralizado, a professora buscava, por meio da linguagem, avaliar
o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, o que, muitas vezes, nio era
uma tarefa facil, pois a crianga gostava de permanecer calada e sozinha,
sentando sempre no mesmo lugar. Essa é uma caracteristica apresentada
por alguns autistas, uma lentificacdo psicoldgica com pouca iniciativa e
sem interesse em outros contextos.

Com a pandemia, a professora tinha que buscar outras formas que
favorecessem o acompanhamento da evolugao da aprendizagem da crianca.
Nesse sentido, a professora e a familia encontraram, com a utilizagdo das
tecnologias digitais, por meio do Smartphone, uma possibilidade de ensi-
no. Para a familia, utilizar o dispositivo movel ndo era complicado, pois a
crianga tinha, em sua rotina (entre uma terapia e outra), acesso a videos da
internet, sendo essa uma estratégia de recompensa que a familia adotava
pelo seu desempenho nas atividades que tinha que realizar durante o dia.
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Para a familia, o mais dificil, nesse periodo pandémico, foi seguir
com o tratamento da crianga nos dias preestabelecidos, interrompendo sua
rotina, o que causou um desconforto e desequilibrio em suas agodes diarias.

Com essa nova rotina dentro de casa, o uso do dispositivo mével ficou
restrito as atividades escolares. No entanto, como beneficio pelo seu com-
portamento, durante o dia, ele tinha uma espécie de “bonus” para assistir
filmes. Para a familia, o inicio da pandemia nao foi facil, uma vez que a
crianca chorava bastante, demonstrando tristeza e sofrimento.

Assim, foi necessario que a familia estabelecesse uma nova rotina
para o periodo pandémico. Aos poucos, a crianca foi se acostumando
com a nova rotina.

As professoras ja tinham o conhecimento de sua rotina, a qual era
organizada pela familia. Desse modo, elas tinham devolutivas didrias de
como estava ocorrendo a adaptag@o da crianca perante a pandemia. A partir
das devolutivas, iniciaram os planejamentos, tendo como objetivo principal
o engajamento da crianca nesses momentos de aprendizagem.

No que se refere a Matematica, o conteudo escolhido foi: Sistema
de Numeragao Decimal, iniciando as atividades com os nimeros do dia a
dia, seguindo com as sequéncias numéricas e problemas matematicos até
chegar a consolidagao do algoritmo da adig¢ao e subtracdo. As professoras
conheciam a crianga, sabiam do seu potencial de desenvolvimento e, por
isso, procuraram trabalhar com materiais concretos, tendo em vista que
a crianga tinha preferéncia por manusear materiais concretos e coloridos.

Nesse sentido, nesse novo formato de ensino, as professoras buscaram
jogos e aplicativos que pudessem promover essa satisfacdo em manipular
os numeros, percebendo as cores e solucionando problemas.

Portanto, encontraram na gamificacdo uma estratégia de ensino e
aprendizagem (SEIXAS et al., 2014) e, de forma planejada e assertiva,
acharam um sife que apresentava facil acesso, possibilitando a utilizagao de
jogos interessantes e intuitivos que nao apresentavam grandes dificuldades
para a realizagdo dos desafios sugeridos.
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Foi assim que encontraram o site www.escolagames.com.br, o qual
possui sugestdes de jogos, contemplando ndo apenas os contetidos mate-
maticos. Ressaltamos ainda que os niveis de dificuldade dos jogos digitais
podem ser utilizados com a finalidade de mobilizar a crianga, coadunando
com o que Kapp (2012) escreve sobre o trabalho de gamificacao ao expor
que a escolha desses jogos tem a finalidade de levar os sujeitos a agéo,
auxiliando na aprendizagem e na resolucdo de problemas.

Ao pesquisarem sobre a gamificacdo, as professoras entenderam
que seria necessario pensar em um modelo conceitual para que pudessem
utilizar essa metodologia em seu planejamento. Diante disso, encontraram
as pesquisas de Seixas et al. (2014), as quais estabelecem fases para o
trabalho de gamificacdo como estratégia pedagdgica, a saber: a selegcdo
e o entendimento dos objetivos da disciplina, no caso, a matematica, as
professoras em questdo almejaram o engajamento e o trabalho com o sis-
tema de numerag@o decimal; a identificagdo das ferramentas, por meio da
entrevista com a familia, em que se percebeu que seria possivel utilizar o
celular com acesso a internet; na fase trés, ha uma seleg@o de plataformas
online, nesta etapa, foi feita um pesquisa considerando a facilidade de
acesso, os conteudos trabalhados, as cores, a iluminagdo e a sequenciagao
de graus de dificuldade; e por fim, a adequagdo das estratégias de gamifi-
cacdo, fazendo-as de acordo com as devolutivas da familia, por meio do
engajamento do aluno nas atividades, o que possibilitou a realizacdo dos
demais planejamentos.

As atividades eram realizadas trés vezes por semana, pois a crianga
também tinha outras disciplinas. Desta forma, o primeiro jogo escolhido
foi: “Ja sei contar”, nele o aluno teria que contar os animais ¢ depois
representa-los com algarismos, dando destaque aos desenhos e aos sons.
As professoras sempre orientavam a familia pelo Whatsapp sobre como
proceder durante a realizacdo das atividades, até o momento em que a
crianga conseguisse ter mais autonomia em manusear o site. Desta forma,
com uma semana de atividades, a crianca ja estava acessando-o sozinho
e perguntando qual era o jogo escolhido para ser realizado. No primeiro
jogo, ele conseguiu fazer a relagdo biunivoca, assim como reconhecer o
algarismo relacionado a quantidade. Com o objetivo de incentivar a crian-
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ca, a professora enviava audios parabenizando-o por seu engajamento nas
atividades propostas.

No segundo jogo proposto, a crianga procurava 0 antecessor € 0 suces-
sor dos numeros. Ressaltamos que mesmo estando em um nivel mais facil,
essa atividade ndo chamou a atenc@o da crianca. Nesse sentido, apos algu-
mas tentativas, ela desistiu de jogar, sendo necessario um replanejamento
daquele momento. A parceria com a familia foi imprescindivel, visto que,
quando as professoras recebiam uma devolutiva negativa, apresentavam
um novo jogo digital, buscando promover uma significativa participagao
da crianca.

De acordo com Braga (2018), alguns autistas possuem dificuldade em
trocar de atividade. Desta forma, foi necessario pensar em atividades de
transicao para que essa alteracdo ndo causasse sofrimento ou mudanga do
foco das agdes da crianca. Essas atividades que auxiliaram na transi¢do entre
um jogo e outro eram constituidas por um jogo de Robd, o qual permitia
a criangas ir subindo de acordo com a pontuagado recebida no anterior. Por
fim, foi introduzido o terceiro jogo escolhido, neste a mae percebeu que
ele reconhecia os nlimeros em outros contextos, assim como fazia questao
de juntar as notas fiscais para mostrar as “contas” que fazia de cabeca.
Assim sendo, isso refor¢a o que Werbach e Hunter (2012) trazem como
finalidade educativa da Gamificagao, que ¢ justamente a utilizacao do que
aprende nos jogos em outros contextos do dia a dia.

Na secao seguinte, tecemos as conclusdes acerca do trabalho realizado
por duas professoras por meio da Gamificagdo com uma crianga com TEA.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que o estudo de caso apresentado indicou as potenciali-
dades da utilizacdo da gamificacdo no trabalho pedagogico com um aluno
com TEA, mais especificamente no que se refere aos contetidos Matemati-
cos, tendo como base principal um planejamento bem estruturado, em que
as caracteristicas da crianga foram levadas em consideragdo, bem como
a escuta e as trocas entre a equipe escolar e a familia, o que permitiu a
utilizacdo de estratégias assertivas na escolha dos jogos digitais.
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Enfatizamos que uma das caracteristicas da crianca era justamente o
desinteresse durante as atividades presencias. Com isso, o trabalho utili-
zando os jogos digitais fomentou essa interacdo, pois foi possivel trabalhar
sem a presenca fisica de seus amigos e professora, uma vez que a crianga
recebia incentivos por chamadas de video ou de audio das professoras, o
que promoveu o seu engajamento nas atividades propostas. Desta forma,
o trabalho com a gamifica¢ao correlacionou os objetivos pedagdgicos com
as competéncias socioemocionais, tais como, a interacdo, a motivagao e
o0 engajamento.

Por fim, concluimos que a elucidacdo desse caso junto ao referencial
tedrico apontado permite que essa experiéncia promova uma nova pers-
pectiva de trabalho aos professores que buscam, nas aulas de matematica,
atividades motivadoras, instigantes e colaborativas, encontrando, na gamifi-
cacdo, uma estratégia de ensino potencialmente desafiadora e significativa.

REFERENCIAS

ALVES, Flora. Gamification - como criar experiéncias de aprendizagem engajadoras.
Um guia completo: do conceito a pratica. 2% ed. Sao Paulo: DVS, 2015.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION (APA) —DSM-V. Manual Diagndstico
e Estatistico de Transtornos Mentais. 5. ed., 2014.

BRAGA, Wilson Candido. Azul e de todas as cores: um guia basico para pais e
profissionais. Sdo Paulo: Paulinas , 2018.

BRASIL. Lei n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Brasilia: DF, 2012.

CARVALHO, R. E. Educagdo inclusiva: com os pingos nos “is”. 8. ed. Porto Alegre:
Mediagao, 2011.

CENTRO UNIVERSITARIO SAO CAMILO. Transtorno do Espectro Autista: desafios
da inclusdo. Colecdo Ensaios sobre Acessibilidade. Volume 02. Sdo Paulo, 2020, 50
p. Disponivel em: <https://saocamilo- sp.br/_app/views/publicacoes/outraspublicacoes/
nape volume 02 13abr FINAL.pdf> Acesso em: 10 de outubro de 2021.

D’AMBROSIO, U. Emomatemdtica: elo entre as tradi¢des e a modernidade. 6. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

GEE, J. P. Bons videogames e boa aprendizagem. Revista Perspectiva, Floriandpolis,
v.27,1n° 1, p. 167-178, jan./jun. 2009.

267



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas
S.A, 2008, 200 p.

KAPP, K. The Gamification of Learning and Instruction: Game-based Methods and
Strategies for Training and Education. Pfeiffer, 2012.

KRANZ, C. R. O desenho universal pedagogico na educag¢do matematica inclusiva.
Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2015.

RIGO, N, M. O dispositivo da inclusdo escolar e a producao das subjetividades. Revista
Insignare Scientia - RIS, v.1,n.3, 2018.

SEIXAS, L. R. et al. Gamificacdo como Estratégia no Engajamento de Estudantes do
Ensino Fundamental. Mato Grosso do Sul: Anais eletrénicos do CBIE, 2016.

WERBACH, K.; HUNTER, D. For the win: how game thinking can realitioneze you
business. Filadélfia, Pensilvania: Wharton digital Press, 2012.

268



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A ANALISE DO ERRO NO ENSINO DE MATEMATICA
NA PERSPECTIVA DA SEQUENCIA FEDATHI:
REFLEXOES NUMA TURMA DE 1.2 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Francisca Marcia Coelho De Meneses
Glessiane Coeli Freitas Batista Prata

Eliene Alves de Aquino

INTRODUCAO

Este artigo destaca o estudo sobre o erro no processo de construcao
da aprendizagem matematica, com foco no trabalho da experiéncia na apli-
cacao de sessoes didaticas em uma turma de 1.° ano, numa escola publica
no Municipio de Maracanau- Ce.

Essa experiéncia evidenciou as dificuldades escolares que os alunos
enfrentam na aprendizagem dessa disciplina, visto que ¢ imprescindivel que
o0 aluno atribua um sentido ao que aprende, mesmo que para isso haja erros.

Com efeito, a escolha do tema foi baseada em nossa trajetoria profis-
sional, durante as disciplinas de estagios e durante o estagio remunerado em
uma escola, observamos as dificuldades enfrentadas por muitos alunos na
aprendizagem dos contetidos matematicos, em que serve como base para
o aprendizado de muitos outros conteidos complexos.
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A experiéncia durante esses anos gerou reflexdo acerca de como o
professor pode utilizar o erro dos alunos como ferramenta de aprendizagem,
no tocante ao objetivo especifico, analisar o erro e a pratica do professor
em sala de aula, ao lidar com esses erros, sob a perspectiva de uma meto-
dologia de Ensino: Sequéncia Fedathi (SF).

Neste estudo, buscamos gerar reflexdes acerca do erro, dividimos em:
introdugdo, enredo histérico da matematica, a formacao do professor que
ensina matematica, o erro, o erro na matematica como ¢ avaliado a apren-
dizagem do aluno, a metodologia de ensino SF, a proposta metodologica
e aplicacdo, a analise dos resultados e as consideracdes finais.

1. AFINAL, O QUE E O ERRO?

Cada individuo possui suas opinides, conceito, conclusdes e estes em
constante mudanca. Nisto se compreende que ndo existe um dominio ab-
soluto de uma verdade absoluta sobre todas as coisas. Tudo se transforma,
tudo é mutavel, a possibilidade de mudanga ¢ libertadora.

A nossa relagdo com o mundo exterior com coisas € pessoas estd em
vicissitude com as ideias e pensamentos que acreditamos ser o motivo de
nossas agdes, existe uma busca mais fundamentada, daquilo que almejamos
ser correto. Segundo o Luckesi, (2005), a ideia do erro se manifesta no
contexto da existéncia de um padrao considerado correto.

A concepcao do erro é conotada de maneira negativa, ao realizar a
consulta ao diciondrio, facilmente identificado como algo ruim. No dicio-
nario mini Aurélio (2004, p. 359), o erro ¢ definido como: “Ato ou efeito de
errar, juizo falso, incorregao, inexatiddo, desvio do bom caminho”, Silveira
Bueno (1996, p. 253) o erro ¢ considerado como: “desacerto; incorre¢ao;
engano; falta; pecado.” Observa-se como o erro € visto como negativo e
contraproducente, intrinseco a ideia de fracasso, que desqualifica aquele
que erra. Luckesi (2005, p. 54) afirma que: “A ideia do erro s6 emerge no
contexto da existéncia de um padrao considerado correto.”

Na maior parte do tempo, o erro € superestimado. Nao fez a tarefa de
casa: esta de castigo! Dificilmente a crianga tera um reforgo positivo com
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um elogio, quando acerta ou quando obtém sucesso naquilo que conseguiu
realizar com esmero.

Durante a infancia é muito comum a crianga ser repreendida por
ndo agir corretamente diante de um padrdo imposto. Este padrdo pode
ser familiar ou escolar, logo, se ndo corresponde, ¢ um erro, € a punicao
¢ o castigo. Segundo Luckesi (2005), no passado, as criancas eram sub-
metidas a severos castigos como o uso da palmatoria que se evoluiu com
o tempo em algumas regides para o uso da régua para bater na palma da
mao dos alunos que ndo respondessem de acordo com o que o professor
esperava como resposta, a quantidade de palmatorias era dada de acordo
com a gravidade do erro do aluno sob julgamento do professor. O aluno
poderia ter uma exposigao publica ao erro colocado de joelhos sobre graos
entre outros pequenas tormentas. O autor cita diversos exemplos, em que
a crianga era submetida a ficar de pé frente ao quadro ou frente a turma,
enquanto os demais permaneciam sentados.

A fragilidade desses alunos que se submetiam a essa pratica era visivel
a todos os colegas. O castigo fisico ¢ o que Luckesi (2005) explica o que
chama de erro como fonte de castigo:

Nessa perspectiva, a observacao e a compreensao do uso do
erro na pratica escolar revelam que a questao ¢ bem mais ampla
do que somente o fato de proceder a um pequeno castigo de
um aluno individualmente. A trama das relagdes sociais, que
constitui o tecido da sociedade predominantemente conser-
vadora na qual vivemos, tem uma for¢a determinante sobre
nossas condutas individuais. Tal for¢a ¢ mediada por multiplos
mecanismos, dentre os quais a culpa ¢ o medo por meio do
castigo. (LUCKESI, 2005, p. 53)

O uso do castigo como disciplina, e aplicado de forma sutil, ainda ¢
utilizado nas praticas pedagogicas, mesmo que, de maneira inconsciente,
como dire¢do de aprendizagem ou redirecionamento para o certo, em que
a avaliacdo ¢ o suporte de tomada de decisdo para medir o que o aluno
aprendeu.
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Em decorréncia do tempo, conquistas e direitos das criangas no ambito

escolar, os castigos sob agressao fisica foram perdendo forga e carater de
agressao genuinamente fisica. Como afirma Luckesi (2005, p. 45), sobre
as formas mais sutis de violéncia sutil:

Hoje essas formas de castigar sdo raras; porém o castigo nao
desapareceu da escola. Ele se manifesta de outras maneiras,
que ndo atingem imediatamente o corpo fisico do aluno, mas
sua personalidade, sendo, no sentido em que Bourdieu fala em

seu livro 4 reprodug¢do, uma “violéncia simbolica.”

A visao de Bourdieu sobre este tipo de violéncia descreve-a como “vio-

léncia simbolica” ¢ o ato de exercer uma violéncia que ndo tenha impactos
diretamente sobre o corpo, os danos sdo de natureza moral e psicologica.

Esse ato ¢ reforcado, quando ¢é criado pelo professor o clima de

medo, ansiedade, sensac¢do de incapacidade, e tensdo entre os alunos, em
momentos que faz perguntas a cada aluno, dando entender de quem sera
0 proximo a responder.

Esse modo de conduzir a docéncia manifesta-se com um viés
mais grave ainda, porque o professor normalmente nao esta
interessado em descobrir quem sabe o que foi ensinado,
mas sim quem nao aprendeu, para poder expor publica-
mente aos colegas aos colegas sua fragilidade. O pro-
fessor, usualmente, prossegue a chamada até encontrar
o fraco, aquele que ndo sabe[..] O “forte” na ligdo ¢
elogiado e o “fraco”, “ridicularizado.”(LUCKESI,
2005, p. 49)

Essas praticas de identificar o aluno que ndo aprendeu visa “servir

de exemplo” para que os outros colegas nao sejam iguais. Outros casti-
gos podem ser usados de forma sutil, quando a crianga ¢ impedida de ir
ao recreio ou intervalo entre uma aula e outra, realiza copias ou tarefas
extras em sala ou casa, ou ainda a ameaga de que essas situagdes citadas
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anteriormente acontecam, caso a crianga nao tenha um bom desempenho
NOS Processos cognitivos.

O erro geralmente ¢ associado ao fracasso escolar, mas quem erra esta
tentando, logo o fracasso esta em desistir, € comum encarar 0 erro como
vergonha, como algo assustador.

Nisto destaca, Luckesi, (2005, p. 51),

O clima de culpa, castigo e medo, que tem sido uns dos ele-
mentos da configuracdo da pratica docente, ¢ um dos fatores
da configuragdo da pratica docente, ¢ um dos fatores que
impedem a escola e a sala de aula de serem um ambiente de

alegria, satisfacdo e vida feliz.

Existe varios fatores que promovem o uso do castigo, os mais comuns
sao a manifestagdo de nao aprendizagem do aluno em nao ter aprendido
uma sucessao de conhecimentos, de cunho metodologico, assim tendo que
“pagar” por nao ter alcangado o nivel cognitivo esperado.

Luckesi (2005, p. 52) salienta que, “A ideia de culpa esta articulada,
dentre outras coisas, com a concepc¢ao filosofica-religiosa de que nasce-
mos no pecado”. Proveniente da cultura ocidental-crista, a Biblia fala de
Adao e Eva, que comendo o fruto proibido, foram expulsos do jardim do
Eden, castigados por seu erro, carregando assim, uma marca originaria do
pecado, a culpa.

Este estudo ndo pretende fazer apologia ao erro, insucesso, ou rea-
lizar um julgamento do professor. A ideia €, a partir dos dados coletados
por meio de observagdes e estudos de autores que se empenham em
estudar o percurso de aprendizagem, refletirmos e apresentarmos como
alternativa uma nova visdo sobre o erro e té€-lo como objeto facilitador
ndo somente na etapa final. Ver o erro como objeto construtivo, reco-
nhecer a origem e como se constitui o erro, para assim poder supera- lo
na busca de desenvolver ferramentas que auxilie no processo de ensino
aprendizagem da crianga, usando o erro como ferramenta de avaliagao
e aprendizagem.
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Repensar e facilitar a aprendizagem dos discentes para que o pro-
fessor possa identificar o erro como diagndstico durante o processo de
aprendizagem

Nessa perspectiva, utilizar a analise do erro como ferramenta de
aprendizado podera ajudar na compreensdo do percurso intelectivo que a
crianca leva para chegar a determinada conclusao.

Partindo do pressuposto de que a matematica como ciéncia basica
deveria ser acessivel a todos, a escola entra com um papel fundamental.

A escola deve corroborar para que a avaliagdo da aprendizagem
matematica seja um processo que leve a crianga a investigar, explorar,
experienciar situagdes cotidianas que sejam relacionadas com a vida dos
alunos. Nesse sentido, faz-se necessario que as atividades sejam compar-
tilhadas por professores e alunos, de carater sistemdtico, que se altere de
modo continuo, levando em consideracao que faz parte da rotina escolar,
podendo assim ser constituida como instrumento de avaliagao.

As criangas sentem necessidade de novidades, atividades significati-
vas, elaboradas e mediadas como pontapé inicial. Segundo Buriasco (2008),
¢ possivel deparar-se com outra realidade diferentes daqui propomos e
este tipo de ensino que durante muito tempo esteve como oficial, de certa
forma, moldou o tipo de ensino tradicional nas escolas:

Na perspectiva tradicionalmente presente nas escolas, o estu-
do da matematica, ao ser limitado apenas a memorizagao de
regras, defini¢des e procedimentos padrdo, para a resolugdo
de problemas restritos a aplica¢@o dos contetudos previamente
apresentados, e ndo a compreensao de conceitos, ¢ insuficiente
para um bom desempenho na interpretagao e na resolugao das
questdes propostas nas avaliagdes realizadas pelos sistemas
de ensino. (BURIASCO, 2008, p. 111)

De acordo com a pesquisa realizada, identificamos professores pre-
sentes na sala de aula que tém acdes e praticas pedagdgicas para ensino da
matematica como apresentadas pelo autor, bem como resolvem as ativida-
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des e os exercicios de modo repetitivo € exaustivo, como tarefa prioritaria,
sem considerar a contextualiza¢do da matematica com o desenvolvimento
humano nas praticas sociais e culturais.

A aprendizagem matematica, em tempos tecnologicos, sob estudos e
desenvolvimento dado a formulacdo e tentativa de resolucdo de problemas,
¢ manipulada por quem ainda associe que o aprender matematica se limita
ao dominio das operagdes basicas, somar, subtrair, multiplicar, dividir,
resolucdo de contas.

Mesmo as criancas que “acertam’ as contas, ndo necessariamente
compreendem os principios matematicos, sem saber em que situagao ele
podera ser empregado (BURIASCO, 2008).

Este estudo traz a questdo que seria necessaria para transformar a
situacdo de continuidade do ensino tradicional que reverbera na escola e
na formacao de professores o que reflete diretamente na forma que sao
feitas as avaliagdes do desempenho do aluno sem buscar entender como
ele resolveu um determinada atividade, ¢ importante analisar as estraté-
gias por ele utilizada, discutir essas estratégias, por toda turma, rotina que
deve estar presente em sala de aula sempre que um problema for resolvido
(BURIASCO, 2008).

Neste processo diario, € possivel presenciar o aluno errar e o professor
somente dizer ao aluno que ele errou, sem explicar o porqué, onde errou.
O professor pode utilizar as etapas da SF para mediar a maturacdo da
crianga ao resultado esperado.

2. SEQUENCIA FEDATHI

Neste topico, pretendemos trazer a metodologia Sequéncia Fedathi
(SF), um dos embasamentos teoricos que utilizamos ao elaborar as sessoes
didaticas.

Para Menezes (2018 apud TORRES, 2014, p. 154), a S.F ¢ uma me-
todologia que pode ser adequada em outros dominios de conhecimento,
como descreve a seguir:
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Inicialmente, a Sequéncia Fedathi foi desenvolvida para ser
usada em aulas de Matematica para aplicagao de sessdes di-
daticas. Estudos e experimentos posteriores de pesquisadores
de outras areas, no entanto, permitiram a adequagdo dessa
metodologia em outros dominios de conhecimento para além
da Matematica - Fisica, Pedagogia, Tecnologias, Educagdo
Inclusiva, dentre outras, em diversas searas de aplicagdo
“[...] quer seja Informatica Educativa, Educagéo a Distancia,
Formacao de Professores e Inclusio Digital, sendo operada de
modo articulado as tematicas que o Laboratorio desenvolve.
(TORRES, 2014, p. 154)

Com base no exercicio de quatro etapas que definem o trabalho de
forma esquematica da SF, estas sdo: tomada de posi¢do, maturagao, solugao
e prova, estas vém sendo sugeridas e utilizadas no desenvolvimento dessa
metodologia de ensino, segundo Sousa (2005), Souza (2013) citado por
Sousa (2017). Portanto, destaca a valorizacdo do erro, na perspectiva da
SF, de modo que contribua com uma melhoria no ensino-aprendizagem
em matematica nos anos iniciais.

Essas etapas utilizadas corretamente tém como objetivo que o aluno
seja participante ativo durante toda a aula, na resolucdo das atividades,
discutindo as solugdes encontradas. O professor necessita ter um posicio-
namento que torne propicio o instinto investigativo do aluno. Isso se traduz
em uma nova visao em sala de aula (MENEZES, 2018).

Melo (2017, p. 39) faz men¢ao da importancia dessas etapas para o
sucesso em sua aplicagao:

Essas etapas sdo de enorme importancia para que a Sequéncia
Fedathi tenha sucesso em sua aplica¢do. O mais importante
¢ que ela ndo ¢ aplicavel apenas aos alunos com dificuldade,
mas também aos que tém facilidade e aptiddo com o raciocinio
matematico. Outra observagdo importante a respeito desta
sequéncia ¢ que ela ndo tem foco apenas na Matematica,

podendo ser utilizada em toda e qualquer ciéncia, basta saber
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aplica-la de acordo com um planejamento adequado. Para isso,
vale destacar o papel do docente que, de acordo com Santos
(2015), esta frente a essas etapas. O professor tem o papel de
acompanhar todo o processo de elaboragao e desenvolvimento
do raciocinio e ndo somente validar o produto. E de grande
relevancia que o professor esteja acompanhando, de maneira a
mediar toda a aplicabilidade das etapas da sequéncia, para que
esta venha a causar influxo positivo nos resultados do aluno.
(MELO, 2017, p. 39 apud SANTOS, 2015)

Ao elaborar o planejamento, a sequéncia de ensino, mais precisamente
a sessdo didatica, ¢ fundamental que o professor tenha consciéncia do nivel
de conhecimento dos alunos, o Plateau. Segundo a SF, plateau ¢é o nivel
cognitivo do sujeito em relagdo ao dominio do conteudo, ou seja, se ha
condi¢odes do discente assimilar o contetido a ser apresentado e, além disso,
o docente preparar-se para possiveis questionamentos, davidas e pontos
de dificuldades que poderao surgir, o que exigira um maior preparo, bem
como oferecer estratégias que retomem a etapa necessaria do processo de
aprendizagem do aluno (MENEZES, 2018).

O erro ¢ essencial, pois faz com que o aluno pelos seus proprios
meios e pela mediacao do professor, chegue o mais proximo possivel das
respostas. Quando o aluno interage com o problema, os erros vao surgir,
e 0 posicionamento do professor fard a diferenca no encontro da solugao
do problema. A Sequéncia Fedathi é uma proposta teoérico-metodologica,
o professor medeia o conhecimento do aluno, e o professor passa a nao
ser mais o centro da aula.

3. 0 CAMINHO PERCORRIDO

Metodologicamente, a investigagdo se refere aos procedimentos téc-
nicos, a uma pesquisa qualitativa, especificada como estudo com o uso de
instrumentos como a observacao e acao com a aplicacao da sessao didatica.
Participamos como observadores e participantes de modo cooperativo.
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A sessdo didatica foi aplicada nas aulas da turma de 1.° ano ensino
fundamental. Pretendemos apresentar os resultados das observagdes, jun-
tamente com a discussao das sessoes didaticas que foram elaboradas com
base em uma metodologia de ensino, Sequéncia Fedathi (SF). Essas sessoes
foram elaboradas com foco na interdisciplinaridade da matematica e no
Ensino da Matematica.

Para este trabalho, ¢ pertinente o uso da metodologia SF como
proposta metodoldgica. Para Sousa (2017), a SF tem como foco a
mudanca de postura do professor, também utiliza a pergunta como
estratégia de mediagdo assim como estimula o aluno a assumir o papel
de investigador na resolugdo do problema proposto, de forma que
esses alunos, a medida que forem encontrando os resultados, reflitam
sobre seus erros e acertos.

Desse modo, pretendemos investigar a relevancia dada ao erro no
processo de avaliacdo da escola e se € fator determinante no processo de
aprendizagem. Desse modo, Melo (2017, p. 34) descreve acerca da Meto-
dologia de analise dos erros

A metodologia da Analise de Erros nos ajuda no processo
investigativo de ensino aprendizagem, na medida em que nos
permite verificar os topicos com maior indice de dificuldade
dos alunos dentro do contetido proposto e a, desde entdo,
fazer as intervengdes pertinentes para que esse quadro seja
aos poucos melhorado, beneficiando o aluno. As vezes,
recuar na sequéncia do contetido pode ser a saida de alguns
docentes. Fazer um passo a passo do contetido até mecani-
zar a resolucdo das questdes pode ter como consequéncia
a nocdo de que o aluno se perca no raciocinio durante
alguma alteragao feita e desista, por fim, de sanar aquela
duvida. Esse resultado negativo, entretanto, ndo ¢ uma
regra, o recuo tem sua importancia, pois, ocasionalmente,
um erro cometido e ndo corrigido ird refletir em varias

outras situacdes escolares.
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Sabendo a importancia das respostas dos exercicios dos alunos,
compreender o percurso que este levou até a resposta, estando “certo” ou
“errado”, seria entender o nivel cognitivo do aluno.

Realizamos as observacoes e as atividades em uma turma do 1.°
ano, com 18 alunos, tendo como objetivo promover uma aproximagao
real dentro das vivéncias em sala de aula em que atuamos como docentes.
Esse momento favoreceu a aproximagdo ao ambiente escolar no que se
diz respeito a pratica docente e, a partir disso, subsidiar ferramentas que
permitem o planejamento das sessdes didaticas, atividades significativas
de transposicao didatica para realizar junto com as criangas, oportunizando
assim a aprendizagem delas.

Na escola visitada, as intervencdes pedagdgicas sdo construidas em
cima dos resultados das avaliagdes. As criangas trabalham somente Lingua
Portuguesa e Matematica, deixando de lado as outras areas do conhecimento
que sao previstas pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que s@o
competéncias especificas do componente curricular que devem ser dados
ao longo de todos os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Neste sentido, observamos que a matematica nao era uma preocupa-
¢ao preeminente por parte das professoras, pois, na fala delas, as criangas
precisavam primeiro ler bem.

Ao elaborar as regéncias, buscamos focar no conteudo matematico
alvo de nossa pesquisa, realizamos uma atividade de matematica envol-
vendo sequenciacdo e seriagdo. Lima (2020) explica que sequenciar ¢ a
sucessao, de cada elemento a outro, sem levar em conta a ordem linear de
grandeza desses elementos. Apresentamos reflexdes acerca da andlise de
erros que o aluno comete durante as aulas, especificamente associados a
matematica escolar.

O professor, com base nos conhecimentos prévios (delimitados como
plateau na andlise teorica), deve descrever como estes contetidos serdo
trabalhados (revisao breve) e identificados, antes de passar para a tomada
de posicao.

Para tal atividade, entregamos para cada crianga dez continhas de
tamanhos e cores diferentes. Uma atividade que tinha o objetivo de estabe-
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lecer combinados com a turma, como por exemplo, trabalhar cooperagao,
amizade, trabalhar o respeito aos colegas, as professoras.

Neste sentido, a atividade consistia na construg¢ao de uma pulseira, em
que cada bolinha da pulseira tinha uma cor e representava os combinados
nos quais sdo: respeito, cooperacdo, amizade e altruismo.

Para cada cor associada as palavras anteriormente citadas, as criangas
eram questionadas sobre o significado de cada palavra apresentada. Apos
realizar a organizagdo por cores, solicitamos que separassem por tamanhos,
da menor para a maior. Algumas criancas demostravam maior dificuldade
de organizagdo, as criangas ajudavam-se entre si, estando dentro da tematica
trabalhada em rela¢dao aos combinados.

Neste momento, a tomada de posi¢ao: o problema ¢ apresentado a
turma, bem como as perguntas: principal, reflexiva e desafiadora, que serao
utilizadas para aborda-lo.

Desse modo, solicitamos as criangas para comparar, colocando um
objeto lado a lado. Um objeto grande ao lado de um pequeno, estamos diante
de uma sequéncia. Enquanto, a Seriagdo é ordenar uma sequéncia, segundo
um critério (do mais alto para o mais baixo, do maior para o menor etc.).

O objetivo das atividades propostas nas intervengdes nao ¢ que a
crianga responda corretamente, mas que utilize os conhecimentos numéricos
que possui para elaborar hipdteses sobre a leitura dos numeros.

Em uma série, os objetos sao dispostos segundo uma regra, um
critério logico preestabelecido. As atividades de seriagdo desen-
volvem o raciocinio l6gico matematico bem como a compre-
ensao do sistema numérico, € devem ser trabalhadas durante
toda a Educagdo Infantil, variando em tipo e complexidade.
Tais critérios poderao ser criados pelo professor e descobertos
pela crianga para que seja possivel a continuagio da série, ou
criados pelo proprio aluno. (REIS, 2019, p. 59)

As criangas que tinham dificuldades organizavam as continhas sem
estabelecer critério algum, em colocar na ordem a sequéncia estabelecida a
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ser seguida, ordenar as continhas da menor para a maior, ao ser indagados
sobre tamanho grande e tamanho pequeno. A maioria conseguiu responder
com exemplos. Nesse momento, era retomada individualmente a proposta
inicial, com o objetivo de levar o aluno a refletir qual a atividade que ela
precisa fazer, associando os comandos da instrugao do professor.

Ap0s observagdes e simulagdes realizadas na tomada de posi¢ao, os
alunos passaram a confrontar suas observacdes. Até respondiam as perguntas
corretamente, mas na pratica houve insucesso na atividade pela maioria, dando
a impressao de que esqueceram a regra, os comandos que foram sugeridos.
Assim, fomos direcionando os alunos a terem essa percepcao de organizagao,
de acordo com os critérios estabelecidos. Na SF, este ¢ o momento da etapa
da maturacgdo o(a) professor(a) devera descrever os erros e/ou dificuldades
que os(as) alunos(as) poderao ter, apresentando as a¢des de mediacdo (per-
guntas e/ou contraexemplos) que utilizara para auxilia- los(as) na resolug@o
do problema. Nesse momento, as criangas apos maturar e refletir, apresentam
argumentos, suas respostas e multiplas trajetorias. Cada um tem sua maneira
e caminhos diferentes para organizar as continhas por cor e tamanho. Essa
perspectiva reflete a metodologia da SF.

O estudante, apds maturar e refletir, apresenta, com argumen-
tos, a sua resposta ou multiplas trajetorias para serem analisa-
das e debatidas pelos demais colegas, que podem ter trilhado
caminhos diferentes, e pelo professor, que formula exemplos,
da contraexemplos, verificando, assim, se sdo satisfatorias
ou se tém erros, limitagdes, devendo-se necessario, retornar
a fase anterior ou ir para a prova. (MENEZES, 2018, p. 93).

A partir da postura mao no bolso do professor, tornaram-se mais
reflexivos, até perceberem o padrao de uma sequéncia.

4. ANALISE E DISCUSSAO

A analise dos erros surge como uma op¢ao para a compreensao da
situacdo dos alunos no que se refere ao aprendizado de matematica. O
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professor, ao perceber o “erro”, pode a partir das informagdes obtidas nesse
percurso, trilhar novos caminhos, definir o trabalho com seus alunos a fim
de sanar as lacunas identificadas em busca de um ensino diferenciado.

Um dos requisitos basicos para a analise de dados nao se limita ape-
nas a participacdo nas atividades e ao comportamento ante as atividades
propostas, mas abrange também o historico, a trajetdria escolar, a cultura
em que estdo inseridas as criangas, o nivel de conhecimento prévio, no que
diz respeito ao aprendizado do contetido em destaque.

As atividades mostraram que podemos, a partir do erro, ressignificar
o modo que direcionamos as atividades para além de “certo e errado”
desde o planejamento, culminando com os testes e as avaliacdes. Nossas
reflexdes baseiam-se na pratica educativa-reflexiva em favor da autonomia
dos discentes, sempre presente, como minha principal inquietagdo, o que o
aluno nao aprendeu, se ndo aprendeu porque ndo aprendeu, qual o percurso
que ele percorreu para chegar a determinada resposta.

O esperado era que os alunos compreendessem a seriagao, segundo o
critério do maior para o menor € do menor para o maior, o quanto ele vai
aprender pode estar relacionado com: o quanto ele tem de conhecimento
prévio; a mediacdo do professor; as atividades realizadas; e o nivel que
se deseja alcancgar para entdo professor e aluno obterem o resultado que
se espera.

CONSIDERACOES FINAIS

O caminho tragado para este estudo teve como ponto de partida in-
vestigar o erro no processo de construgao do saber matematico no 1.° ano
ensino fundamental, utilizando a Sequéncia Fedathi como possibilidade
pedagogica. Assim, consideramos que o erro pode ser utilizado de maneira
construtiva e que, de acordo com Luckesi (2005, p. 53), “pode ser visto
como fonte de virtude, ou seja, de crescimento.”

No ensino, muitas vezes o erro ¢ visto de forma negativa, como o
aluno que nao aprende, no entanto, quando tenho um outro olhar para o
erro, percebo que ele ¢ um instrumento que possibilita ao professor ana-
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lisar os caminhos que o aluno trilhou para chegar em uma determinada
solucdo. Desta forma, a partir do erro, o professor tem a possibilidade de
reinvestir nesse processo e proporcionar uma reflexao por parte do aluno,
ideia principal que, ao final da sessdo didatica, o aluno aprenda.

Ao utilizarmos a SF, percebemos que se faz necessaria uma mudanga
de postura e atitudes do professor em sala de aula, pois este sai da con-
dicdo de somente transmitir o conteudo e assume a fun¢do de mediagao,
tornando a sala de aula atrativa e desafiadora para os alunos. Portanto,
cumpre valorizar o erro, na perspectiva da SF, de modo que contribua com
uma melhoria no ensino-aprendizagem em matematica nos anos iniciais.

Sempre questionando, perguntando, instigando as criangas a desenvol-
verem o pensamento 16gico-matematico a partir da sequenciagdo. Algumas
criangas tiveram dificuldades em reconhecer a sequenciacdo numérica,
uma vez que respondiam conforme o esperado.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular (homologada).
Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br > Acesso
em: 26 mar. 2020.

BORGES NETO, H. Sequéncia Fedathi: fandamentos. V. 3. Curitiba:CRV, 2018.
BUENGO, F. S. Minidiciondrio da lingua portuguesa. Sdo Paulo: FTD; LISA, 1996.

BURIASCO, R. L. C. de. Sobre a avaliagdo em matematica: uma reflexdo. Educagdo
em revista, Belo Horizonte, n. 36, p. 255 — 263, dez. 2002.

BURIASCO, R. L. C. de. Avaliagao de Sistemas Escolares: da classifica¢do dos alunos
a perspectiva de analise de sua produgdo matematica. /n: VALENTE, R. (Org.).
Avaliagdo Em Matemdtica: historia e perspectivas atuais. Campinas, SP: Papirus, 2008.

CURY, H. N. 4ndlise de erros: o que podemos aprender com as respostas dos alunos.
Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

CURY, H. N. 4 A4ndlise de erros como metodologia de investiga¢do. Disponivel em:
<file:///E:/TCC%202/ANALISE%20ERROS%20CURY %20(1).pdf> Acesso em: 04
nov. 2020.

FERREIRA, A. B. de H. Mini Aurélio: O dicionario da lingua portuguesa. Curitiba:
Positivo, 2004.

283



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

LIMA, A. B. de. Sequenciagio e seria¢do: relagdes necessarias para a construgdo
de niimero. Analise da constru¢ao do conhecimento l6gico-matematico. Disponivel
em:<https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/sequenciacao-seriacao-
relacoes-necessarias-para-construcao.htm> Acesso em: 19 ago. 2020.

LUCKESI, C. C. Avalia¢do da Aprendizagem Escolar. 17. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2005.

MELO, V. N. Sequéncia Fedathi e andlise de erros aplicados ao ensino de fragoes.
2017. 76f. - Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal do Ceara, Programa Virale
de Pos-graduagdo em Educagdo Brasileira, Fortaleza (CE), 2017.

MENEZES, D. B. O ensino do calculo diferencial e integral na perspectiva da
Sequéncia Fedathi: caracterizagdo do comportamento de um bom professor - UFC.
2018. 128f. - Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Ceara, Programa de Pds-
graduagdo em Educagdo Brasileira, Fortaleza (CE), 2018

REIS, S. M. G. dos. 4 matemdatica no cotidiano infantil: Jogos e atividades com criangas
de 3 a 6 anos para o desenvolvimento do raciocinio 16gico - matematico. Campinas,
SP: Papirus, 2006.

SANTOS, M. J. C. dos. A formagdo do Pedagogo para o ensino de Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental: reflexdes dedutiva e epistemologica. /n: CIAEM-
IACME, 14. Anais [...]. Chiapas, México, 2015.

284



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC) NO ENSINO
DA MATEMATICA E O PROCESSO DE INCLUSAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA EM UMA ESCOLA DA
REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA — CE

Patricia Maria Nunes de Souza Bispo
Felismina de Sousa Neta
Alles Lopes de Aquino

INTRODUCAO

Sao muitos os desafios do professor que ministra a disciplina de
Matematica, seja em qualquer etapa de ensino. Se levarmos em conta a
diversidade encontrada hoje em nivel escolar, veremos que estes desafios
se tornam maiores. Os curriculos e programas de matematica muitas vezes
sdo encarados com grande dificuldade pela maioria dos educandos. Por
estas questdes, os professores de matematica necessitam, em sua atuagao,
buscar minimizar os problemas enfrentados no contexto da escola.

Esta situacdo tende a se agravar se levarmos em conta a necessidade
de exercermos uma educacao para a inclusio, ndo apenas das pessoas com
deficiéncia, mas de todas aquelas que por motivos os mais variados se viram
obrigadas a se distanciar da escola, ou mesmo, que nunca a ela tenham
tido acesso. A docéncia na matematica deve contribuir para que todos se
sintam incluidos, para que a singularidade das condi¢des de aprendizagem
de cada estudante possa ser atendida.
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Tratando de forma mais especifica da pessoa com deficiéncia. O
Brasil, como signatario da Declaracdo de Salamanca e da Convengao da
Guatemala, insere-se no contexto das discussoes em ambito global das agdes
relativas as garantias sociais da pessoa com deficiéncia. Em nivel nacional,
a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao In-
clusiva (2008) veio referendar o movimento mundial pela inclusdo dessas
pessoas ndo apenas na escola, mas na politica, na cultura, na pedagogia
e, portanto, na sociedade. Por outro lado, Lei 3146, de 6 de julho de 2015
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu Art. 1°, estabelece que deve
ser assegurado e promovido em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
seus direitos e liberdades fundamentais como prerrogativas para a inclusao
social e cidada da pessoa com deficiéncia. Portanto, ha o imperativo para
que as escolas acolham integralmente essas pessoas, dando-lhes condi¢oes
as mais diversas para que elas ndo apenas possam frequenta-las, mas que
possam fazé-lo com equidade.

Tratando mais especificamente da docéncia em matematica, dois
aspectos sdo importantes de serem apontados em relagdo a inclusdo. O
primeiro vai ao encontro das palavras de Moreira (2014), ao afirmar que
uma forma de melhor exercer a inclusdo escolar é o trabalho em grupo,
pois a acdo coletiva busca estabelecer os nexos e sentidos de ordem pra-
tica do conhecimento matematico na vida dos estudantes. O segundo diz
respeito a utilizacao das tecnologias digitais na educacdo com o intuito de
oportunizar suas participagdes, amenizando as diferencas. Assim, podemos
inferir que as tecnologias sdo inovadoras e proporcionam aos educandos
com deficiéncia atitudes que os fazem refletir e interagir com seu entorno.

A escolha do tema se deu por sua propria relevancia, uma vez que
¢ sabido que a inclusdo ainda ¢ um grande desafio em nossa educacao
escolar. Por outro lado, o trabalho com o ensino da matematica, seja em
qualquer nivel de ensino, tem sido objeto de muitas pesquisas, como ¢é
o caso de (Vygotsky (1987), Carvalho (1998), Mantoan (2005), Freire
(2008), e traz em si questdes cientificas importantes, dentre elas, a re-
lagdo que se estabelece entre o uso das tecnologias digitais no ensino
da matematica direcionada ao processo de inclusdo de educandos com
deficiéncia na escola.
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Dadas as ponderagdes iniciais e sabendo que as tecnologias digitais
tém sido utilizadas em todas as areas de nossas vidas, esta pesquisa buscou
compreender como se da o uso das TDIC no ensino da matematica para
processo de inclusao de estudantes com deficiéncia do ensino fundamental
I em uma escola publica da rede municipal de Fortaleza-CE. Para tanto, os
objetivos especificos foram: conceituar o que sdo as Tecnologias Digitais
da Informagdo ¢ Comunicagao; discutir sobre o ensino da matematica na
perspectiva da inclusdo; verificar se hd o efetivo uso dessas tecnologias
no ensino da matematica no processo de inclusao dos educandos com
deficiéncia matriculados na referida escola.

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa. Os participantes da
pesquisa foram dois professores de uma escola da rede municipal de
Fortaleza. Para a reunido dos dados foi aplicado um questionario com
15 (quinze) perguntas abertas, no intuito de melhor dimensionar o uso
das tecnologias digitais no ensino da matematica nas séries iniciais do
ensino fundamental.

Assim, o artigo esta organizado em quatro se¢des: A primeira com-
preende uma parte introdutoria. A segunda trata do referencial tedrico, na
qual apresentamos os principais autores que embasam esta pesquisa. A
terceira apresenta os dados da entrevista. Na quarta trazemos nossas con-
sideragdes finais e ao final do texto estardo disponibilizadas todas as obras
que serviram de base ao trabalho. Assim, a seguir, passamos ao referencial
tedrico desta pesquisa.

2. TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO
(TDIC): UM RETROSPECTO HISTORICO

Em meados de 1970 surgiu o que hoje conhecemos como Novas
Tecnologias na Educagdo Matematica. Posteriormente, o Ministério da
Educacao e Cultura implantou programas que promovam a evolugao do
ensino, exemplo disso foi a criacdo do Programa Nacional de Informatica
na Educacdo (PROINFO). Esse programa ¢ responsavel por implantar nas
escolas o servico de informatica e a inclusdo das Novas Tecnologias na
sala de aula (BRASIL, 2000).
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Hoje a globalizacdo nos revela a necessidade de compreender o
uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicag@o no contexto
do ensino e aprendizagem. De certa forma tem ocorrido a ampliagdo de
sua aplicacdo no contexto das salas de aula, tendo se transformado em
objetos de estudo de muitos pesquisadores da educagdo (MOREIRA,
2006; SANTOS, 2008) que buscam maior compreensdo dos resul-
tados promovidos pelo uso dessas tecnologias em todos os espagos
educacionais.

A partir do século XXI, as TDIC se tornaram uma constante do en-
sino escolar, fazendo parte do cotidiano dos alunos, sobretudo, pelo uso
dos smartphones, computadores, jogos, softwares € outros recursos que
contribuem para o desenvolvimento educacional. Todavia, a utilizagao
desses recursos traz consigo a necessidade de cada ator envolvido saber
o que fazer com elas, nd3o apenas no sentido de operar ou de inclui-las
nos planos pedagdgicos e praticas docentes e discentes, mas de fazer isso
com a consciéncia de quais efeitos esse processo produz dentro e fora das
escolas, com o fito de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva
e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e

autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2018 p.11)

Desta forma, as Tecnologias Digitais da Informagado e Comunicagdo
(TDIC) passaram a constituir instrumentos importantes na a¢do docente
escolar, inclusive, para o processo inclusivo das pessoas com deficiéncia.
Segundo BUENO (1999, p 7-25), “é um processo continuo através do
qual a humanidade molda, modifica e gera a sua qualidade de vida”. De
acordo com essa defini¢do, verifica-se, que a tecnologia vai muito além
da utilizag@o de equipamentos, seus efeitos geram impactos em todos os
ambitos de nossas vidas. Parte de sua utiliza¢ao tem sido importante para
o processo inclusivo da pessoa com deficiéncia, tornando-se uma possibi-

288



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

lidade de construgao de niveis diferenciados de independéncia para estas
pessoas, cujo objetivo principal é a busca por sua autonomia.

Vemos que tal objetivo tem ganhado forga nas politicas publicas
para educacdo, como foi o caso da publicacdo do novo Plano Nacional
de Educagdo (PNE), aprovado pela Lei n.° 13 005, de 2014, que previu a
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia até o ano de 2024, e as TDIC
serdo utilizadas para o cumprimento dessa meta.

E sabido que as novas Tecnologias Digitais da Informagio e da
Comunicagao (TDIC) estdo se tornando, de forma crescente, importantes
instrumentos de nossa cultura e, sua utiliza¢do, um meio concreto de in-
clusdo e interacdo no mundo (LEVY, 1999). Atualmente é comum, ainda
que ndo em quantidade ideal, educandos e professores fazerem uso destas
tecnologias, inclusive, na educagdo dentro e fora dos ambientes escolares.
Tal fenomeno pode ajudar significativamente no processo de ensino e
aprendizagem, oportunizando a todos os atores escolares uma quantidade
imensa de possibilidades de acesso ao conhecimento, sobretudo, quando
¢ possivel fazer uso da internet.

As TDIC tornaram-se, desta forma, importantes recursos pedagogi-
cos. Uma de suas mais relevantes utilizagdes estd no campo da inclusao
da pessoa com deficiéncia na educag@o escolar, ainda que sejam muitos
os desafios concernentes a este processo. Além disso, facilitam o acesso a
novos conhecimentos, aprimorando o processo de ensino-aprendizagem,
principalmente dos portadores de deficiéncia.

2.1 Educacio Matematica e a Inclusdo Escolar da pessoa com defici-
éncia na escola

O ensino no Brasil de pessoas com deficiéncia tem sido alvo na cons-
trucao de leis, decretos, diretrizes, estatutos em formagdes de professores
e em outros meios quando o assunto ¢ educagao especial (RAPOLI ef al.,
2010).

A Politica Nacional de Educagdo Especial objetiva assegurar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
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volvimento e altas habilidades/superdota¢do. Porém, mesmo com essa
perspectiva de assegurar a inclusdo, essas politicas ndo alcangaram o
objetivo de levar a escola a assumir o desafio de atender as necessidades
educacionais, tendo em vista que todos precisam estar engajados com as
politicas inclusivas da escola.

Na década de 1990, a Organizagao das Nacgdes Unidas para a Edu-
cacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e os movimentos sociais somaram
forgas para lutar em defesa das pessoas com deficiéncia, e o resultado tem
sido promissor até os dias de hoje. Podemos citar a declaragdo de Salaman-
caem 1994, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006), incorporada a Constitui¢do federal, na forma da Lei Brasileira de
Inclusao (LBI), em 2015.

Podemos observar o que nos diz o documento de Salamanca, (1994):

Principio fundamental da escola inclusiva ¢ o de que todas as
criangas devem aprender juntas, sempre que possivel indepen-
dentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagao
de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, ar-
ranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir
uma continuidade de servigos e apoio proporcional ao conti-
nuo de necessidades especiais encontradas dentro da escola.
(BRASIL, 1994, p. 5)

Sao muitas as modificagdes no sistema educacional de ensino, € uma
dessas mudancas se refere ao sistema escolar que tem como base a proposta
de inclus@o em uma escolar regular. Moreira (2012) destaca a necessidade
de ajudar os docentes a compreenderem e lidarem com a diversidade em
aulas de Matematica. A escola de hoje precisa receber a todos sem disting@o
e oferecer todos os requisitos necessarios para conter as barreiras na apren-
dizagem. Sim, a inclusdo “significa assegurar a todos os estudantes, sem
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excecdo, independentemente da sua origem sociocultural e da sua evolucao
psicobiologia, a igualdade de oportunidades educativas” (FONSECA, 2003,
p. 41) Para implementarmos essa igualdade de oportunidades no ensino
da matematica contamos com as Tecnologias que, segundo Martins et al.
(2020), sao softwares educacionais gratuitos voltados a aprendizagem da
Matematica para melhorar a compreensao e a visualizagdo de conceitos
matematicos.

Dentre as praticas inclusivas inerentes a atuacao do professor de Ma-
tematica, a contextualizacdo dos conteidos matematicos se mostra impor-
tante. No entanto, foi observado quando os professores usavam situagoes
cotidianas dos alunos, as atividades tinham mais sentido e as diferengas
eram valorizadas (RODRIGUES, 2015). Assim, podemos destacar que a
aprendizagem foi significativa para o aluno, tendo em vista que se rela-
cionou com o seu contexto social.

A educacdo matematica inclusiva ainda tem muito caminho a per-
correr, muitos sdo os desafios enfrentados na sala de aula no ensino da
matematica, muitos professores ndo estao preparados quando o assunto é
inclusdo, legislagdo que pauta a educacdo especial e os direitos dos alunos
com necessidades educacionais especiais, segundo (MOREIRA, 2012,
2014, 2015).

2.2 As contribui¢des das TDIC para inclusido na aula de matematica

Sdo varias as contribui¢des para a educacao advindas do uso das tec-
nologias digitais, os alunos sejam eles ditos ‘“normais” ou os alunos com
deficiéncias estao sendo incentivados a usar essas novas tecnologias que os
colocam em um estagio mais flexivel em relag@o ao ensino-aprendizagem,
mas ndo podemos esquecer que os desafios sdo muitos; como a falta de
conhecimento e treinamento em midias digitais da comunidade escolar,
professores que nao possuem habilidades com as novas tecnologias, a falta
de investimento financeiro para aquisicdo de computadores, salas apro-
priadas com sistema de internet, uso de programas apropriado a cada faixa
etaria e esses podem ser fatores que tém contribuido para a nao utilizagao
adequada das novas tecnologias disponiveis nas atividades de ensino e
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aprendizagem. A educacdo a cada dia precisa participar dessas mudangas
constantes que as tecnologias digitais t€ém gerado no meio educacional, e
para isso as escolas juntamente com os professores precisam inovar em
suas aulas.

As Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagio (TDIC) foram
fundamentais nesse contexto de pandemia, dando suporte as aulas remotas.
Elas contribuiram ricamente para que a educac¢ao chegasse nos lares mesmo
que a distancia promovesse problemas de conexao.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.
34), “as técnicas, em suas diferentes formas e usos, constituem um dos
principais agentes de transformacgdo da sociedade, pelas implicagdes que
exercem no cotidiano das pessoas”.

O reconhecimento do uso das TDIC se deve a utilizacao das fer-
ramentas tecnologicas na forma de recursos didaticos, favorecendo aos
alunos com deficiéncia e com isso promovendo melhorias no processo de
ensino e aprendizagem. Sua aplicagdo, mormente em sala de aula, pode
ser observada como um fenomeno recente, mas que vem ganhando cada
vez mais espago entre os pesquisadores das ciéncias da educagdo, uma vez
que os resultados advindos desse evento também sao multiplos e diversos.

[...] o impacto da tecnologia, cujo instrumento mais relevante é
hoje o computador, exigira do ensino de Matematica um redi-
recionamento, sob uma perspectiva curricular, que favoreca o
desenvolvimento de habilidades e procedimentos com os quais
o individuo possa se reconhecer e se orientar nesse mundo do

conhecimento em constante movimento. (Brasil, 2002, p. 41)

Entendemos que as Tecnologias Digitais de Informagdo ¢ Comuni-
cacdo (TDIC) contribuem para a mudanga das praticas educativas com a
criagdo de um novo ambiente na sala de aula, repercutindo nas relagdes
entre ensino e aprendizagem, nos materiais de apoio pedagogico, na
organizacao e representacao das informagdes por meio de multiplas lin-
guagens. Todavia, esse ¢ um processo que carece de uma reflexdo mais
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aprofundada, sobretudo, quando a utilizag¢do dessas tecnologias se da por
pessoas com deficiéncia.

3. ANALISES E DISCUSSOES

Utilizamos como base para essa discussdo e para obter resultados
uma entrevista com aplicacdo de um questionario realizado em uma
Escola Municipal de Ensino Fundamental, localizada em Fortaleza,
Ceara, Brasil, com o Professor da disciplina de matematica do ensino
fundamental séries finais. A escolha de campobaseou-se nos seguintes
critérios: a escola deveria ser publica, além de desenvolver projeto de
inclusdo e ter um quantitativo consideravel de alunos com deficiéncias
em sala de aula.

O Professor da disciplina de matematica do ensino fundamental série
finais que participou da entrevista ficou a vontade em falar, deixamos claro
que as respostas dadas ao questionario seriam tratadas de forma sigilosa e
que ndo divulgariamos o nome do entrevistado

Por meio da entrevista, verificamos a utilizacdo das tecnologias digi-
tais da informagdo e comunicagao na ministragao da aula de matematica,
e observamos nas respostas a importancia que dava as tecnologias digitais
e como queria que a escola também contribuisse com esta ferramenta e
utilizagao.

A seguir, as respostas dadas:

Para iniciarmos nossas analises, vejamos o que o professor falou por
meio da gravacdo. Todas as respostas foram transcritas a fim de serem
analisadas. Sobre inclusdo escolar:

[...] Importante porque, aqui temos alunos com varias dificuldades e
sabemos que muitos deles sofrem preconceito no proprio ld, as vezes da
sociedade, comunidade e a escola tem esse papel de tentar amenizar esses
preconceitos e mal-entendidos em relacdo e diminui¢do da capacidade
laborativa.
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Tentamos na entrevista leva-lo a falar sobre as dificuldades encontra-

das para ministrar aula em um contexto de inclusdo, quais eram as maiores
dificuldades e se o uso das tecnologias estava sendo aplicado em sala.

[...] Eu percebo a necessidade que temos para ministrar a aula com uso
das tecnologias, a sala tem mais de 35 alunos, as problemdticas sdo
as mais diversas e eu me sinto até impotente ndo poder dar atengdo,
mas sempre que tenho um tempinho dou uma atengdo e uma atividade
diferenciada e acompanho de perto e temos algum avango, se eu tivesse
um pouquinho mais de tempo, a turma fosse menor eu penso que tinha
um pouco mais de avanco, a escola aqui tem atendimento especializado,
mas penso que poderia corroborar mais, porque ld sdo poucos e eles
pudessem dar mais apoio, eu particularmente ndo passei por nenhuma
formacao, e precisa sim estudar cada caso e se obter mais informagdo.

Na pesquisa observamos que as Tecnologias Digitais de Informagao

e Comunicagdo (TDIC) contribuem para mudangas das praticas educativas
com a criacdo de um novo ambiente em sala de aula, isso faz com que o
ensino principalmente da matematica seja transmitido com mais leveza,
de forma mais didatica. A disseminacdo e uso das tecnologias digitais de
computadores e da internet, favorecem o desenvolvimento de uma cultura
de uso das midias (SCHNEIDER, 2007, p13). Porém, esse ¢ um processo
que carece de uma atengdo mais aprofundada, sobretudo, quando a uti-
lizagdo dessas tecnologias ¢ utilizada em uma sala de aula com pessoas

com deficiéncias

E sobre Tecnologias Digitais da Informagdo e comunicagdo, o pro-

fessor declarou que:
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[...] Entendo que é uma forma de comunicagdo que é utilizado algum dis-
positivo eletrénico, forma de comunicag¢do que sdo utilizados aparelhos
eletrénicos, como computador, tablets, pessoas se comunicam mesmo
sem estar no mesmo local, conseguimos falar de forma clara, rapida.

E sobre o uso das tecnologias em sala:
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[...] Ela esta mais presente em nosso dia a dia, a pandemia em uma certa

forma até acelerou esse processo das tecnologias, no contexto da escola
e aqui na nossa escola existe um certo incentivo, timido mais existe, mas
acho que deveria ser mais explorado, Né? acho que as tecnologias é uma
otima ferramenta para o processo ensino aprendizagem, eu mesmo jd
desenvolvi um projeto que foi aprovado pela SME, e os alunos gostaram
e se engajaram e foge um pouco daquele tradicional so o fato de ter um
computador, data show, programa de software, uma video aula para
explicar os conteudos, entdo desperta um certo interesse dos alunos,
entdo tecnologia, ndo tem mais como ensinar sem elas, vejo que estas
ferramentas podem nos ajudar bastante.

Observamos que muito se tem discutido sobre o uso das tecnologias
no processo de ensino e, principalmente de aprendizagem. Por outro lado,
¢ de grande importancia estar atento para os efeitos deste fendmeno nas
escolas que recebem alunos com deficiéncias.

E como resposta na utilizacao das tecnologias, o professor pontuou:

[...] Ao utilizar as tecnologias na aula eu percebi que diminuiu bastante
a indisciplina, conversas paralelas, e outras questoes que atrapalha o
ensino e aprendizagem, e como diminui essas questoes, né? consequente-
mente aumentou a atengdo e aprendizagem, entdo eu percebi que houve
um avango apos inserir as tecnologias no contexto das minhas aulas, a
gente percebeu que teve um certo avango, os alunos perguntavam hoje
vai ter notebook? vai ter video?, eu posso ajudar ?, foi muito bom, deu
pra perceber um certo avango.

O uso das tecnologias em sala de aula possibilita a participa¢ao do
aluno com deficiéncia, eles sdo convidados a ndo ser um sujeito passivo
e, sim, um sujeito ativo e participativo, e essa implantacdo do uso das
tecnologias aproxima e fortalece a relagdo do professor - aluno.

O professor entrevistado foi questionado sobre a importancia da afe-
tividade do professor-aluno e como resposta, ele pontuou:
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[...] Sobre a afetividade eu acho de fundamental importancia para esse
processo de ensino e aprendizagem, eu observo que as professoras mu-
lheres tem mais vinculo, elas conhecem as familias, que na maioria sdo
familias desestruturadas e esse vinculo de afetividade professor aluno é
muito importante, eu vejo que estas escolas de tempo integral tém con-
tribuido muito para a melhoria do ensino e aprendizagem, é importante

para aumentar esta afetividade.

E por fim questionamos sobre o que poderia existir de melhoria para
facilitar o ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncias

[...] Eu acredito que se precisa ter mais formagdo para os professores li-
darem com varias deficiéncias apresentadas pelos nossos alunos, a escola
precisa caminhar junta com o professor, as familias precisam cooperar,
precisam interagir, né? Aqui temos o AEE, mas as salas sdo pequenas,
precisava ser maior o tempo do atendimento com esses alunos, o grupo
de professores do AEE precisava caminhar mais junto.

Com a entrevista realizada, verificamos a utilizagao das tecnologias
digitais da informac@o e comunicagido na ministragao da aula de matematica,
€ observamos nas respostas a importancia que dava as tecnologias digitais
e como queria que a escola também contribuisse com esta ferramenta e
utilizagdo. Percebemos também que ¢ fundamental o professor da disciplina
de matematica utilizar as tecnologias em suas aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou compreender como se da o uso das TDIC no
ensino da matematica para processo de inclusdao de estudantes com de-
ficiéncia do ensino fundamental série finais em uma escola publica da
rede municipal de Fortaleza- CE. Ao final da pesquisa, verificamos que
as tecnologias digitais sdo cada vez mais utilizadas na educacdo e para a
educacdo. Todavia, seu acesso ndo esta democraticamente distribuido e o
seu uso ainda traz empecilhos aquelas pessoas em situagao de vulnerabi-
lidade ou em condigdes socioecondmicas com maior comprometimento.
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Com a entrevista realizada, verificamos a utilizacdo das tecnologias
digitais da informagao e comunicagdo na ministragao da aula de matematica,
e observamos nas respostas a importancia que dava as tecnologias digitais
e como queria que a escola também contribuisse com esta ferramenta e
utilizacgao.

Além dessa questdo, o uso das TDIC com os alunos deficientes na
disciplina de Matematica enfrenta um outro problema, e este estd mais
relacionado a formacao continuada do professor envolvido no processo.
Ficou evidenciado que ainda existem dificuldades por parte dos professores
a serem transpostas neste sentido, para que o uso das tecnologias digitais se
torne algo incorporado ao fazer pedagdgico com melhor e maior qualidade,
funcionando como um importante recurso facilitador do processo de inclu-
sdo escolar. Assim, ficou latente a necessidade de um maior investimento
neste sentido, ndo apenas financeiro, mas de pessoas e de tempo, para que
uma nova cultura de utilizacdo das tecnologias digitais para a inclusao
possa ser criada, ajudando de maneira mais consistente e ampla a inclusao
da pessoa com deficiéncia na escola.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Proposta curricular para a educagdo de jovens e
adultos: segundo segmento do ensino fundamental (5“a 8“série). Brasilia: MEC, 2002.

BRASIL. Constitui¢cdo da Republica Federativa do Brasil, 1988. Brasilia: Senado
Federal, 2007.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: MEC,
2002.

Brasil. Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: Acesso em: 12 abr. 2012.http://www.
proec.ufpr.br/download/extensao/2016/creditacao/PNE%202014- 2024.pdf

BRASIL. Lei n 13 146, de 6 de julho de 2015.

BRASIL. Resolugdo n.° 2, de 22 de dezembro de 2017. Institui e orienta a implanta¢io
da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagdo Basica.

Brasilia: Ministério da Educagdo, Conselho Nacional de Educagao, Conselho Pleno, 2017.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br.pdf. Acesso em: 01 dez. 2021.

297



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

BUENO, J. G. daS. Criangas com necessidades educativas especiais, politicas publicas
e a formagdo de professores: generalistas ou especialistas? Revista Brasileira da
Educagdo Especial, v.3,n.5, pp.7-25, 1999.

CARVALHO, R. E. Temas em educagdo especial. Rio de Janeiro: WV A, 1998.

CONVENCAO INTERAMERICANA PARA A ELIMINACAO DE TODAS AS
FORMAS DE DISCRIMINACAO CONTRA AS PESSOAS PORTADORAS DE
DEFICIENCIA. (GUATEMALA, 1999).

DECLARACAO DE SALAMANCA E LINHA DE ACAO SOBRE NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS. Brasilia: CORDE, 1994.

FONSECA, M.; OLIVEIRA, J.F. O plano de desenvolvimento da escola (PDE):
modernizacao, diretividade e controle da gestdo e do trabalho escolar. In: NPED, 26.,
2003, Anais [...]. Pocos de Caldas.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
FREIRE, A. M. A. (Org). Pedagogia da tolerancia. Sao Paulo: Unesp, 2005.
LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: Ed. 34, 1999.

PROINFO: Informatica e formagao de professores / Secretaria de Educagio a Distancia.
Brasilia: Ministério da Educagdo, Seed, 2000.

RODRIGUES. T.D. Educacao Matematica Inclusiva. Revista Interfaces da Educagao,
2015

SANTOS, J. C. F. dos. Aprendizagem significativa: modalidades de aprendizagem e
o papel do professor. Porto Alegre: Mediagdo, 2008.

MARTINS et al. O ensino da matematica para alunos inclusos: possibilidades e desafios
no trabalho docente.(2020)

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: O que €? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Summus, 2005.

MOREIRA, M. A. A4 teoria da aprendizagem significativa e sua implementagdo em
sala de aula. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2006.

MOREIRA, G. E. Representagdes sociais de professoras e professores que ensinam
Matematica sobre o fendmeno da deficiéncia. Tese (Doutorado em Educagao
Matematica) - Pontificia Universidade Catdlica de S@o Paulo, Programa de Estudos
Pos-Graduados em Educagao Matematica, 2012a.

MOREIRA, G. E.; MANRIQUE, A. L. (2012a). O que pensam os professores que
ensinam Matematica sobre a inclusao de alunos com NEE? In: Perspetivas sociologicas

e educacionais em estudos da crianca: As marcas das dialogicidades luso-brasileiras.
V.01, 1" ed., p. 592-611. Braga-PT: CIEC - Minho.

298



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

RODRIGUES, R. N. Relag¢do com o saber: um estudo sobre o sentido da matematica
em uma escola publica. Sao Paulo: PUC, 2001, p. 166

RAPOLL E. A.; MANTOAN, M. T. E.; SANTOS, M. T. da C. T. dos; MACHADO,
R. A4 educagdo especial na perspectiva da inclusdo escolar. A escola comum inclusiva.
Brasilia: Ministério da Educagao; Secretaria de Educagao Especial, 2010. 51p.

SCHIRMER, C. R. et al. Atendimento educacional especializado: deficiéncia fisica.
Brasilia, DF: Cromos, 2007, p.13

VYGOTSKY, L. Pensamento e Linguagem. Tradugao de Jefferson L. Camargo. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1987

299






EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

CORAL PAAP MAESTRO ORLANDO LEITE: PONTES
PARA O ENSINO E AAPRENDIZAGEM MUSICAL NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Ana Cléria Soares Rocha
Adriana Madja dos Santos Feitosa

INTRODUCAO

Nos tltimos anos, a musica coral assinalou sua presenga em diversas
instituigdes governamentais, ONG, hospitais, inclusive em escolas e uni-
versidadesque utilizam a atividade cultural, neste caso do canto coral, o
ensino coletivo como pratica de multiplos conhecimentos e aprendizagens.
Assim, considerando a diversidade deste saber que surgiu na crise do pe-
riodo feudal em plena Reforma protestante europeia, este ensaio pretende
reconhecer as possibilidades de utilizacdo da musica coral como instru-
mento de interagdo da aprendizagem cultural e de conhecimentos sobre a
musica na universidade, tendo como objeto de estudo o Coral do Programa
de Apoio e Acompanhamento Pedagogico (PAAP) Maestro Orlando Leite,
que iniciou suas atividades em 2020, na Universidade Federal do Ceara
(UFC), durante a pandemia de COVID19, no formato online.

O estudo sobre o canto coral como elemento relacional convida
ao seguinte questionamento: de que modo o Coral PAAP ¢ passivel de
contribuir com o uso da musica nas atividades de ensino para o aprendi-
zado significativo? A pesquisa de campo com abordagem qualitativa e
quantitativa teve como sujeitos os componentes Coral PAAP, no periodo
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compreendido de setembro de 2020 a novembro de 2021. Entrementes, a
coleta de dados foi realizada com os integrantes do coral, por meio de
observagdes, andlises dos registros de formularios preenchidos pelos
participantes e depoimentos por ocasido dos ensaios.

Dentre os corais da UFC, assinala-se que o Coral PAAP ¢ um dos mais
jovens, seus membros sdo pessoas que apreciam a musica e também estao
motivadas por causa da integracdo interpessoal que as atividades culturais
do coralproporcionam. Até o momento deste estudo, estdo participando do
coral 62 integrantes, sendo docentes, discentes e técnico-administrativos
da Universidade Federal do Ceara (UFC), além de participantes da co-
munidade externa, dentre professores da educagdo basica, estudantes da
rede publica de ensino e de ocupagdes diversas - como artesaos, artistas,
psicologa comunitaria, design de ambientes e participantes de outros corais.

Essas pessoas se juntaram motivadas, especialmente, pelo intento de
aprender sobre as técnicas do canto, acerca da teoria da musica e seus co-
nhecimentos. Ha diversidade de lugares e geragdes, ocupacdes e profissoes
distintas, contudo, no espago virtual do coral, encontram possibilidades de
interagdo cultural e interpessoal, uma vez que, em atividades cuja esséncia
¢ coletiva, todos os participantes sdo importantes e de igual relevancia para
o desenvolvimento do trabalho musical.

As selecdes realizadas para o ingresso no coral, até este momento,
incluiram todos os inscritos que tencionavam participar das praticas de
ensino virtual do canto coletivo. Este critério possibilitou a composi¢ao
de um grupo bastante diversificado, constando integrantes que ja tinham
conhecimentos sobre musica ou ja participaram de corais com outros que
nao haviam tido experiéncia nenhuma com o aprendizado em musica, mas
possuiam em comum a “vontade de aprender a cantar”.

Para o estudo proposto, recorreu-se aos aportes teoricos da Teoria
Sociocultural de Vygotsky (1996) e sua compreensdo das praticas de
aprendizagem como atividade cultural, de relagdes e de conhecimento.
Também foram aplicadas a abordagem Pontes de Oliveira (2006), a Apren-
dizagem Significativa de Ausubel (2008) e as Novas Situagdes Educativas
Musicais, relacionadas ao “novo”. O desafio ¢ langado ao coralista, que
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tera de aprender a cantar musicas desconhecidas, o que, entretanto, com
um pouco da vivéncia musical praticada nas cangdes anteriores, lhe servira
como subsidio e referéncia para a nova experiéncia, para outro aprendizado.

Neste sentido, a aplicacdo das técnicas musicais praticadas pelos cora-
listas nas fases iniciais sdo perfeitamente reaplicaveis para o aprendizado de
novas melodias e mais musicas. A escolha para o estudo das novas musicas
¢ realizada com base tedrica nas experiéncias musicais praticadas - como
os intervalos produzidos entre as notas, a emissdo e extensao sonora indi-
vidual, a cor do som por naipe e em grupo e a dinamica dos volumes das
vozes como um todo. Desse modo, as novas situa¢goes educativas musicais
transformam-se em momentos prazerosos e imperceptiveis de mudancas.

A seguir, o estudo discute, inicialmente, as abordagens teoricas de
aprendizagens utilizadas para o desenvolvimento do ensino de musica
coletiva, analisando as praticas desenvolvidas no canto coral ¢ em suas
respectivas relagdes com os campos de aprendizagem, que postulam a
necessidade de criar elos individuais e coletivos para que o aprendizado
de conhecimentos musical seja,de fato, significativo.

Em outro modulo, reporta-se ao despertar da sociedade para o co-
nhecimento do ensino musical coletivo, pensando na natureza virtual como
aliadana caminhada da pratica que ora se desenvolve do ensino da musica
coral, considerando as vivéncias a extensao de dois anos de trabalho, quando
todas as atividades, ensaios e apresentacdes foram realizados no formato
online, com o uso do Google Meet e do Canal do Youtube. Neste segmen-
to, s@o expressas asmodalidades da disseminacdo de cangdes produzidas
pelos coralistas em videos nas midias sociais para a conscientizagdo da
acdo multicultural e integradora do Coral do PAAP e seu alcance na UFC,
e fora dos seus muros, chegando a outros estados e paises.

A seguir, mostram-se alguns resultados dos estudos desenvolvidos
durante este periodo de um ano de praticas do canto na UFC, reconhecendo
que osexercicios de ensino, embasados em abordagens de aprendizagens,
da Pontes e do significado do aprender, aplicadas no decurso dos ensaios
do canto coral consistem em expedientes socioculturais para aproximar
pessoas diferentes e com diversidade de conhecimentos em torno da musica.
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1. ABORDAGENS DE APRENDIZAGENS QUE FUNDAMENTARAM O
ENSINO DA MUSICA

As praticas desenvolvidas no Coral foram ancoradas na abordagem
Pontes de Oliveira (2006), quando se decidiu trabalhar os elos do passado
com o presente dos coralistas, por intermédio de cancdes conhecidas e
preferidas por eles. Na ocasido em que se desenvolviam essas relagdes de
escutas musicais anteriores as novas audigdes, criou-se, a0 mesmo tempo,
uma sensag¢ao, para o cantor, de que tal canco ja lhe era comum, malgrado
jamais havé-la escutado.

O principio em torno da abordagem Pontes ¢ que cada situag@o
didatica pode ser similar a outra, mas nunca sio totalmente
iguais: elas sdo Unicas.Para lidar com as situagdes educa-
cionais a pratica do desenho de muitas estruturas de ensino-
aprendizagem e diferentes pontes se torna importante, para
que o professor desenvolva habilidades de se adaptar a cada
situac@o nova que possa surgir na sua pratica e desenvolver aos
poucos uma flexibilidade e adaptabilidade naturais. (ALDA
OLIVEIRA, 2006, p. 30)

As pontes sdo as ligagdes do passado com o presente, com amparo em
experiéncias bem-sucedidas, suscetiveis de reutilizacdo ou readaptacao as
novas situagdes educativas musicais. Ao se refletir ao modo como procedeu
Oliveira (2006), viu-se que as pontes nada mais s3o do que um robusto
aliado do professor na formulagao dos seus procedimentos didaticos.

No repertorio musical deste ciclo de aprendizado, foram escolhidas
musicas conhecidas dos participantes do grupo, como Eu S6 Quero um
Xodo, de Dominguinhos e Anastacia, e Cebola Cortada, composicao dos
cearenses Petrucio Maia e Clodo. Estas composi¢des guardam historias de
vida dos coralistas que, no decurso de aprendizagem da musica, traduzem-
se em elos para que ocorramaprendizagens com significado dos arranjos
propostos para o canto coral. Tambémisto ¢ denotado na frequéncia de
algumas musicas com maior participacao nos ensaios, como Por Enquanto,
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composicao de Renato Russo. Assim, na escolha do repertorio, demandam-
se encontrar as ligagdes do passado com o presente, tanto das memorias
coletivas da cultura nordestina como dos participantes que componentes
do Coral PAAP.

Também se louvou nos fundamentos da Aprendizagem Significativa,
de Ausubel (2008), pois tal orientacdo pedagogica esta atrelada a momentos
de experimentagdo, vivéncias, ensaios, erros e acertos, sugerindo que os
conhecimentos prévios dos alunos sejam valorizados. O que foi aprendido
durante essa etapa esteve associado a um significado.

Aprender significa ouvir o mundo diferente dos outros, com novos
valores, dotado de maior naturalidade. As palavras magicas, nessa etapa,
traduzem o‘aprender com significados”, porquanto, para David Ausubel
(2008), a aprendizagem ¢ significativa, a medida que o novo conteudo ¢é
incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire signifi-
cado para ele com procedéncia na relagdo com seu conhecimento prévio.
Ao contrario, desse aprendizado com significado, 0 modo mecénico ou
repetitivo produz menos essa incorporagdo e atribuicdo de significado,
uma vez que o novo conteudo passa a ser armazenado isoladamente por
meio de associagdes arbitrarias na estrutura cognitiva (PELIZZARI, 2002).

Ferreira (2012) e Bruner (2001), assim como Vygotsky (1998), rela-
cionam a cultura e o uso de ferramentas ao desenvolvimento da inteligéncia.
E foi por esse caminho que se destacou a aprendizagem neste estudo sobre
amusica coral. Bruner (2001) entende que qualquer proposta de educagao
que esteja sintonizada com a teoria da mente e uma perspectiva cultural
deve considerar os trés preceitos:o primeiro configura a perspectiva que
ressalta a importancia da interpretacao e da producdo de significados do
pensamento humano, de sorte que, com assentonessa ideia, se procurou
interpretar os significados mais importantes para o Coraldo Paap. A
referida importancia da interpretagdo e da producdo de significados no
pensamento dos coralistas foi ressaltada no momento em que eles sugeriram
o estudo de cangdes significativas, que marcaram as suas vidas. Seguindo
esta perspectiva, os caminhos da aprendizagem musical fluem com muito
maior rapidez e bem mais significado.
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Outro preceito € o interacional, ao apontar a linguagem e a intersub-
jetividade(habilidade humana de entender as mentes dos cantores, seja por
meio da linguagem, dos gestos ou outros meios), € que fornegam ao ser
humano meios para que interaja com outros de sua comunidade. Durante
a preparacao técnica dos cantores, foram expressos subsidios para que
acontecesse, naturalmentegssa interagdo. A leitura e a percepgao do estado
emocional dos coralistas tornam- se algo indescartavel para a realizag@o
do ensino da musica em si. Percebendo-se esses estados na qualidade de
regente, impde-se direcionar-se o ensino de modo mais leve, sem muitas
cobrangas ou exigéncias. Nessa compreensao do estado de espirito dos
coralistas, o que mais importa € o respeito aos limites individuais de pro-
ducdo do componente do Coral em cada ensaio.

Na sequéncia, discute-se o Principio da Externalizacdo, terceiro
preceito, o qual estabelece que se deve dar importancia ao ato de se con-
cretizar o aprendizado em obras culturais e que ndo ha de ser ignorado
pela escola, porquanto as obras de um conjunto favorecem um sentimento
de identidade e uma sensa¢do de continuidade, além de manter a solida-
riedade do grupo. O estudo caminhou, muitas vezes, sob os dngulos da
solidariedade durante a interpretagao da cancdo, entrelagando sons e letras
entre as vozes do coral, revelando o sentimento de identificagdo do grupo
e a sensac¢do de continuidade de agdeseducativas.

Com base, entdo, nessa teoria -Aprendizagem Significativa - foi a vez
de selecionar as cangdes para serem cantadas pelo coral, estabelecendo um
elo bem intenso da realidade do ouvinte com a possibilidade da chegada do
novo, permitindo, com esteio nessa relacdo, a praxis do reestabelecimento
e da interacdo dos distintos grupamentos de pessoas que participam do
coral, comprovando,assim, que todos os componentes s3o significativos
para realiza¢do da musica coral.

2. 0 FAZER MUSICAL COLETIVO ONLINE DO CORAL PAAP E SUAS
ESTRATEGIAS DE ENSINO

O estudo sobre a atuacao do Coral do PAAP como elo integralizador
na UFCdo ensino de musica fundamentou-se, em primeiro lugar, na Teo-
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ria Sociocultural deVygotsky (1998). No momento em que se escolheu o
dito sistema vygotskyano paraembasar a matéria de que se cuida, um dos
motivos foi a compreensao daspraticas de aprendizagem como atividade
cultural, de relagdes e de conhecimento. Daniels (2003, p. 9) conceitua a
Teoria Sociocultural como a “[...]Jque enfatiza a explicagao da atividade
humana enquanto processo e resultado das vivéncias em atividades socio-
culturais compartilhadas”.

Mencionadas atividades foram desenvolvidas com o coral por intermé-
dio dosencontros virtuais e semanais, realizados uma vez por semana, com
duracdo de uma hora e meia. Com apoio nos encontros, desenvolve-se, ao
recorrer a ideia do Psicologo bielo-russo, a técnica aplicada a repeticao do
fraseado musical de cada naipe do coral, em paralelo com outras técnicas
para o ensino da musica vocal em conjunto. Deve-se, portanto, considerar
que o poder da musica ¢ capaz de atingir a mente e o corpo do ser humano
por intermédio de suas vibragdes, modificando comportamentos ¢ auxi-
liando a memoéria na absor¢do de mais ideias.

Durante o ensaio, faz parte de sua rotina a aplica¢do de exercicios
simples de respiracdo e relaxamento, considerados importantissimos
para dar inicio ao ensino do canto. Busca-se, também, nesse instante,
corrigir as imperfeigdes praticadas pelos cantores durante o exercicio de
respiragdo, como,num exemplo, aprender a reconhecer o diafragma, onde
ele esta localizado e como se deve usa-lopara se falar ou cantar. Apos essa
etapa de relaxamento e conscientizacao corporal, em geral, praticada por
aproximadamente 15 minutos, passa-se para a etapa do aquecimento vocal,
consistente na aplicag@o de vocalizes.

O contato do coral com a técnica musical foi desenvolvido de um
modo simples e agradavel por meio de vocalizes. Estas constituem
exercicios escritos para se cantar sobre uma ou mais vogais, consistente
numa técnica praticada nos séculos de XIII a XIV, quando a musica
ndo possuia texto. As vocalizes também servem para corrigir debilida-
des da voz cantada, como a afinacdo e a coloratura. Com essa pratica,
os participantes do coral melhoram as suas performances sem precisar
saber sobre os conhecimentos musicais. Para refor¢ar a experiéncia das
vocalizes,sdo praticados exercicios tradicionais da musica erudita, vo-
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calizes ludicas do livro Por Todo o Canto, escrito por Diana Goulart e
Malu Cooper, e ainda se costuma instituir as proprias vocalizes adequadas
a realidade do Coral PAAP, no que se refere a extensao vocal dos seus
cantores participantes.

O coral ¢ dividido por naipes. Estes sdo as extensoes das vozes dos
cantores quanto a alcancar as notas produzidas nas regides grave, média
ouaguda. Cada naipe do coral possui um nome: soprano (mulheres de
timbre agudo), contralto (mulheres de timbre grave), tenor (homens de
timbre agudo) e baritono (homens de timbre grave). O Coral PAAP possui
62 componentes (novembro de 2021), com vozes classificadas nas seguin-
tes divisdes, por quantidade: sopranos (20), contraltos (14), tenores (15)
e baritonos (13). Nesse processo, as frases musicais foram distribuidas
pelos naipes, formando, assim, a melodia, como uma teia entrelacada sem
cortes. Foi o momento em que os cantores aprenderam a ouvir, repetir e
assimilar os sons, intervalos, as frases, o ritmo ¢ melodia da canc¢do.Tudo
isso ocorreu ludica e prazerosamente, entretanto exigiu muita atencao e
concentragdo dos cantores.

No estudo dessa matéria, achou-se de adotar com o Coral os métodos
da escuta musical, repeticao do fraseado musical. Na escuta, os cantores
ouviram pelaprimeira vez intervalos musicais entre as notas. O intervalo
musical € a distdncia sonora entre duas notas musicais. Por exemplo: da
nota D6 a Ré (intervalo de 2%). Durante a repeti¢do do fraseado musical, a
escuta e repeticao imediata dos intervalos da 1.* etapa, preparou-se os
coralistas para o inicio da cangdo. Cadafrase musical ouvida e repetida
passou a ser memorizada pelo Coral.

Para o exercicio dessa etapa da rotina do ensaio, sdo criados playbacks
(acompanhamento instrumental), que servirdo como base harmonica e rit-
mica para os cantores solfejarem, com maior eficiéncia, os intervalos entre
notas, o fraseado eas melodias propostas, considerando a can¢ao escolhida
para tal pratica. Apds varios encontros virtuais, em que se desenvolveu
todo o caminho sonoro da cangao, por naipes, passa-se a utilizar a pri-
meira estratégia, que € a gravacao de audio dos cantores, ou seja, cada um
ouvird o playback com a sua voz-guia especifica do seu naipe e gravara
em seu aparelho seu celular toda a linha melddica sugerida. A seguir, sdo
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reunidos e mixados, em um programa musical chamado Audacity, todos
os audios de cada naipe gravado.

Para se concluir a gravacdo, ja com os audios prontos com todas as
vozes em seus devidos lugares, os cantores gravam também em apare-
lhos celulares as suas performances em videos e enviam para a edi¢do.
Por ultimo, os audios e videos de cada coralista sdo reunidos em um sé
video no programa Movavi Academic, onde se consolida o resultado do
trabalho. Sabe-se que a modalidadede ensino e de aprendizagem on-line
exige de todos um esfor¢o bem maior, pois, nesse formato, os coralistas
jamais cantam e ouvem as outras vozes ao mesmo tempo. Entrementes, no
formato presencial, todo esse processo de ensino- aprendizagem se torna
menos complicado e mais eficiente em menos tempo.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apontou, mediante a atua¢ao do Coral, que a musica constitui
elemento integralizador entre os diversos conhecimentos ¢ aprendizagens na
universidade, atuando nos campos do ensino da musica coletiva e virtual.
Por intermédio das abordagens tedricas de Aprendizagem Sociocultural,
de LS.Vygotsky, nota-se ser possivel desenvolver um trabalho em grupo,
apoiando-se em principios pedagodgicos-musicais que embasam o fazer
musical coletivo. Viu-se que, com a aplicabilidade dessas abordagens de
aprendizagem, o Coral PAAP logra resultados positivos e satisfatorios,
no correr do seu primeiro ano de existéncia. Alguns exemplos desses
resultados positivos estdo nos avangos percebidos durante a emissao dos
sons dos cantores quanto a afinacdo (ajuste do tom de uma nota para
outra), a dindmica (adequacao as mudangas de andamentos ritmicos), e
a altura (alcance de notas de cada naipe). Esses resultados foram frutos
do comprometimento e da vontade propria de mudanca de cada um dos
envolvidos nesse novo processo, renovado fazer musical e coletivo online.

Referindo-se a um coral que tem em sua composi¢do grande di-
versidadede participantes, quanto a idade, profissao e vivéncia musical,
ao contrario do que se pensa, a aprendizagem do grupo ¢ por demais en-
riquecida pela participagao de cantores de variadas geragdes e de niveis
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distintos de conhecimentos. Esse fato, sem duvida, refor¢a a nogao de que
o fazer musical coletivo valoriza a experiéncia de cada coralista quando
compartilhada com os outros que nao tiveram essapratica ou nunca par-
ticiparam de um coral, seja ele presencial ou virtual.

Com base nas abordagens de Pontes (OLIVEIRA 2012) e a Apren-
dizagem Significativa (AUSUBEL (2008), foram também expressas as
estratégias de ensino utilizadas com o Coral PAAP no formato remoto.
Nesse momento, cada etapa vivida e experienciada pelo grupo trouxe
novos beneficios individuais. Barreiras, muros, aprendizados e outros
desafios foram superados por todos os participantes, mesmo enfrentando
dificuldades, como os delays (atrasos de som durante a transmissao) e
as distintas poténcias das “internets” de cada coralista. O que se propde,
entdo, para resolver o problema do delay e com as variadas poténcias de
internet? Nesse caso, trabalha-se com os cantores, para que se acostumem
aos dois segundos de atrasos durante a transmissao. Quanto a diferenga de
“internets”, a solugdo ¢, como se faz todas as vezes: na qualidade de regente,
costuma-se escutar, individualmente, cada cantor, de sorte a, desse modo,
encontrar um meio para resolver esses problemas durante a transmissao dos
encontros virtuais. O cantor ouve a propria voz, sem atrasos, € a regente
corrige, se houver imperfeicdes.

Com esteio na experiéncia de conviver com os problemas supracitados,
faz-se referéncia ao processo formativo que se desenvolve na qualidade
de regentesobre a nova experiéncia de reger e ensinar em um Coral on-
line. Nesses ultimos meses, o que se tem aprendido com o Coral PAAP
¢ o reconhecimento de possibilidades para desenvolver um trabalho de
qualidade por intermédio do ensino coletivo online. De tal maneira, todas
as melhorias sdo avaliadas, continuamente, considerando os acertos € os
erros que fundamentam o préximo passo que se vai dar no ensino cole-
tivo presencial, onde o coral caminhara de maneira hibrida, ou seja, com
encontros remotos e presenciais.

Observa-se, ainda, que a inclusdo a cada selecao de integrantes que
buscam pelo aprendizado do canto coral ¢ um indicador de éxito do formato
online como estratégia de aproximacao de variados sujeitos em tempos da
pandemia do Covid19. Assim, aplicadas a extensdo dos ensaios do canto
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coral, consistem em meios socioculturais de aproximacao de pessoas di-
versas em torno da musica.

Remata-se com a expressao de que € possivel, sim, utilizar o ensino
do canto coletivo como um instrumento integralizador na UFC, reunindo
basicamente todos os setores da Universidade, ouvindo as vozes dos do-
centes, discentestécnico-administrativos, profissionais liberais e de outras
universidades. O Coral PAAP traz consigo o canto do povo. Nele todos
sdo semelhantes em relacdo a iguais perante musica.
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ENGENHARIA DIDATICA DE FORMACAO:
UMA PRATICA NO ENSINO REMOTO DO
CONCEITO DE VOLUME

Rosalide Carvalho de Sousa
Francisco Régis Vieira Alves

Francisca Claudia Fernandes Fontenele

INTRODUCAO

A educagdo matematica ha tempos vem sendo alvo de discussdes
e pesquisas na tentativa de promover melhorias na qualidade da apren-
dizagem. Diante dessa perspectiva, ¢ consenso entre os educadores que
fazem-se necessarias mudangas no processo de formacao docente presente
nos cursos de Licenciatura Matematica, pois, segundo Damasceno (2018,
p-43), o problema “consiste na formagao inicial dos professores, que em
sua grande maioria terminam seus cursos sem os conhecimentos essenciais
para o exercicio da docéncia”.

Nesse sentido, a Engenharia Didatica de Formacao (EDF) é uma
metodologia que propicia interpor pesquisa e ensino, facilitando o
desenvolvimento de recursos para o ensino matematico que promova
maior compreensao desses conceitos; o que favorece ndo so a apren-
dizagem do aluno, como também as praticas docentes.

Desse modo, essa relacdo permitira a criagcdo de uma situagao dida-
tica de um contetido matematico, com o objetivo de instituir um modelo
teérico que fundamente a projecdo de situagdes que proporcionem a
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consolidacao do estudo e desenvolvam um aluno capaz de construir
seu proprio conhecimento (ALVES; SOUSA; FONTENELE, 2020).

Mediante o cenario causado pela pandemia da Covid-19, fortalecer
a autonomia e incentivar o protagonismo do aluno tornou-se um desafio
ainda maior para as escolas. Almejando minimizar os impactos que
a transposicao do ensino presencial para o remoto pudesse causar na
aprendizagem dos alunos, os docentes buscaram se apropriar de meto-
dologias e recursos tecnoldgicos que facilitassem o processo de ensino
dos conteudos escolares. Assim, este artigo apresenta uma proposta
de uma situacdo didatica que pode contribuir para o planejamento e a
execucdo do ensino de volume.

A proposta foi modela pela utilizacdo do GeoGebra, pois esse
recurso propicia o uso de uma ferramenta tecnoldgica que permite ao
aluno participar da “exploracdo dinamica das propriedades numéricas
e geométricas, de modo que a visualizagdo, percepcao e intuicdo de-
sempenhem um papel essencial para a evolucdo da aprendizagem de
todos os envolvidos em cada situagao didatica” (ALVES, 2019, p.115).
Assim, selecionou-se uma questdo do Exame Nacional do Ensino Mé-
dio (ENEM), sobre o conteudo de Volume, direcionando- a a formagao
de professores e a aplicagdo no ensino da educagao basica.

Em sintese, o objetivo desse artigo € apresentar uma situacao di-
datica embasada na EDF, estruturada nas dialéticas da TSD e modelada
pelo software GeoGebra de um problema selecionado do ENEM, sobre
o contetido de Volume, de modo a proporcionar ao professor modelos
educativos que possam promover um ensino voltado para a compre-
ensdo de conceitos e o estabelecimento de estratégias de resolugdo de
problemas.

Justificou-se o uso da EDF por ter como publico-alvo professores
em formagao inicial e concepgao de um recurso didatico para o ensi-
no de Geometria Espacial. No entanto, o percurso metodoldgico que
embasou esse estudo foi organizado nas quatro fases da ED, a saber:
analises preliminares, analise a priori, experimentagao, analise a pos-
teriori e validacao.

314



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A formagao ocorreu com 10 alunos do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA), localizada
em Sobral, Ceard, Brasil, no més de junho de 2020. O encontro aconteceu
via plataforma online do Google Meet, além de utilizar outros recursos
tecnologicos, como: o sofiware GeoGebra para uso tanto em celulares
quanto em computadores e o aplicativo de mensagens WhatsApp.

1. TEORIA DAS SITUACOES DIDATICAS (TSD)

A TSD ¢ um modelo tedrico de origem francesa, desenvolvida por
Guy Brousseau (1988), que tem como caracteristica uma série de situagoes
didaticas que podem ser aplicadas em condi¢@o de ensino para mudar um
ou mais comportamentos dos alunos, em um determinado meio, com-
preendendo instrumentos e um sistema educativo, no caso o professor,
possibilitando ao aluno um saber constituido ou vias de constituigdo
(BROUSSEAU, 1988).

A TSD tem como propdsito estudar a situacao didatica e ndo o sujeito
cognitivo, relacionando trés elementos essenciais no processo de ensino ¢
aprendizagem matematica: o professor, o aluno e o saber. Tenciona-se que
tais elementos sejam usados para modelar a TSD em um sistema didatico,
conforme sugere o triangulo didatico representado na Figura 1.

Figura 1 - Triangulo didatico

Saber
Epitesmologia
do professor Relacio
aluno/saber
- |
Professor T Aluno
Relagdo didatica

Fonte: BROSSEAU (1988, p. 320)
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O triangulo da Figura 1 apresenta um sistema didatico em que se
representa a relagdo professor, aluno e saber, a partir de seus vértices, que
sao partes integrantes em uma relagao didatica, na qual docentes e discen-
tes assumem papéis fundamentais, na tentativa de promover o ensino e a
aprendizagem com o meio.

Entretanto, algumas variaveis podem surgir no transcurso do processo
de construcdo do saber, podendo apresentar-se de dois modos: situagdo
didatica e adidatica. A primeira promove a interagdo do discente em uma
situacdo de jogo, sendo possivel ocorrer sempre que houver a intengao do-
cente de promover o desenvolvimento da aprendizagem de um individuo.
Na segunda, o aprendiz evolui de forma independente, ou seja, por seu
proprio mérito, construindo o conhecimento sem o auxilio do professor;
porém, respeitando as regras do jogo, previamente estabelecida pelo docen-
te, de modo a promover os meios e os instrumentos que possam despertar
o potencial do aluno para resolver o problema em jogo.

Para analisar as relacdes da aprendizagem matematica, os pesquisa-
dores utilizaram as quatro fases da TSD: a¢do, formulacdo, validacdo e
institucionalizacédo.

Conclui-se que, por meio das etapas da a¢do, formulagdo e validagéo,
o aluno tem a possibilidade de formular estratégias para apropriar-se de
novos saberes, etapas caracteristicas de uma situacao adidatica, na qual o
docente exerce somente o papel de mediador, ndo revelando sua intengao
didatica. E importante ressaltar que, no momento da realizagio dessas
etapas, os discentes podem cometer erros, apresentando uma solucdo que
ndo satisfaz o enunciado do problema proposto. Para evita-los, o professor
deve intervir, explicando e fixando o assunto matematico contemplado na
situacdo; trata-se, portanto, da dialética da institucionalizagdo.

1.1 Engenharia Didatica de Formacao (EDF)

A Engenharia Didatica (ED), de origem francesa, surgiu na década
1980, resultante dos estudos da didatica da matematica realizados por Che-
vallard (1982) e Brousseau (1988), e amplamente difundida por Artigue
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(1995). Com o tempo, viu-se a necessidade de direcionar um novo olhar
para o publico-alvo, come¢ando um processo de evolugdo e de mudangas
que culminou no surgimento da Engenharia Didatica de Formacao (EDF)
que, segundo Alves (2018), centraliza-se no oficio que deve ser exercido
pelo docente, uma vez que uma de suas fungdes ¢ elaborar modelos capazes
de realizar uma transposicao didatica que promova mudangas significativas
na apropriacao do conhecimento matematico, possibilitando ao aprendiz
um melhor entendimento das situagdes de ensino.

E importante destacar que a ED Classica, segundo Artigue (1995), é
uma metodologia de pesquisa que possibilita ao docente a elaboragao de um
plano de ensino direcionado a formagao, construgdo, observacao e a analise
de situacdes didaticas que podem subsidiar o planejamento da agao docente.

Assim, seguindo o roteiro da ED, iniciou-se este estudo por meio
das Analises Preliminares, sendo que essa etapa se baseia “ndo s6 em
quadro tedrico didatico geral e nos conhecimentos didaticos previamente
adquiridos no campo de estudo, como também num determinado niumero
de analises preliminares” (ARTIGUE, 1995, p.38). Portanto, essa etapa
possibilita ao aluno superar os obstaculos inerentes a aprendizagem, me-
diada pela construgdo de situagdes didaticas.

Tais situagdes didaticas sdo elaboradas pelo investigador para atuar
sobre um determinado numero de varidveis didaticas, caracteristica da
segunda etapa, analise a priori. Essas sdo as variaveis de comando que,
segundo Artigue (1995), apresentam-se em dois tipos: macrodidaticas ou
globais e microdidaticas ou locais.

Desse modo, para a construgdo da sequéncia de ensino que embasou
este trabalho, utilizou-se a variavel microdidatica, por tratar-se da aplica¢ao
local de uma sessao didatica. Nesta fase, também se realizou a concepgao
da situacao didatica do ENEM, com o suporte do software GeoGebra.

Na terceira fase, ocorre a coleta de dados por meio de fotos, gravagoes,
entre outros. Portanto, “¢é 0 momento de se colocar em funcionamento
todo o dispositivo construido, corrigindo-o quando as analises locais do
desenvolvimento experimental identificam essa necessidade” (ALMOU-
LOUD, 2007, p.177).
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Na quarta fase, ocorre a analise a posteriori ¢ validagao da situagdo
didatica. Segundo Artigue (1995), ¢ o momento de proceder as analises dos
dados coletados na fase da experimentacao, obtidas das observagoes feitas
durante a aplicacdo da situagdo didatica, assim como todas as produgoes
dos estudantes dentro ou fora da sala de aula.

Assim, as etapas da ED aqui expostas, foram utilizadas para estruturar
e fundamentar o percurso metodoldgico dessa investigagdo, conforme se
apresenta no topico seguinte.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Apresentam-se aqui, os procedimentos metodologicos adotados nessa
investigagdo. Realizou-se um estudo com um propédsito qualitativo, bus-
cando investigar as percepgoes dos professores em formacao inicial sobre
o uso de um recurso didatico no ensino de Volume, em que se utilizaram
registros fotograficos, gravacdes audiovisuais, produgdes escritas, scre-
enshot das conversas mantidas em grupos de WhatsApp como instrumentos
de coletas de dados.

Nesse sentido, a metodologia da EDF acompanha o roteiro da ED
para consolidar a implementagdo de suas quatro fases na estruturacio ¢
organizagdo da aplicacdo desta pesquisa.

Nas analises preliminares, primeira fase da ED, realizou-se uma
investigacao, considerando trés aspectos: 1) Uma breve pesquisa sobre o
ensino do conceito de Volume; 2) Analise de livros didaticos inscritos no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) sobre o contetdo de Vo-
lume; 3) Material disponivel em sites e em banco de questdes do ENEM
para selecionar um problema que contemple o objeto matematico desta
investigacdo, com potencial para o uso do GeoGebra.

No contexto do ensino de Volume, procurou-se, na literatura, autores
que apresentassem estudos sobre o conceito de grandezas geométricas e
de volume de sélidos, ndo s6 para a formagdo de professor, como também
para a aprendizagem do aluno. Ver, por exemplo, Doady e Perrin-Glorian
(1989); Costa, Bermejo € Moraes (2009); Figueiredo, Bellemain e Teles
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(2014); esses autores apresentam publicagdes, encorajando o ensino apren-
dizagem de tais conceitos.

No segundo aspecto, analisaram-se 03 (trés) livros didaticos, porém
limitando- se ao volume II de cada coletanea, pois contemplam o contetido
de volume. A escolha dos mesmos relaciona-se a pratica da pesquisadora,
por tratar-se dos livros mais recentes utilizados no exercicio da docéncia.
Realizou-se um estudo sobre a maneira como os conteidos geométricos
sdo abordados; ver os livros de Paiva (2013); Dante (2016); lezzi et al
(2016). Constatou-se que os exemplares apresentam o calculo de area de
figuras poligonais de modo claro e preciso, as formulas sdo deduzidas e
bem explicadas; no entanto, no momento da a¢do docente, a exposi¢do
do contetdo da- se por meio de listas e formulas, condicionando o ensino
apenas a memorizagdo em detrimento da compreensdo ¢ assimilagdo de
conceitos. A excecdo ¢ Dante (2016) que traz uma noc¢ao intuitiva de areas
presente na introducio ao contetido de Areas medidas e superficies.

Finalizando, traz-se no terceiro item, um levantamento dos proble-
mas sobre Volumes presentes nas provas do ENEM, com potencial para
ser desenvolvido no software GeoGebra como ferramenta de auxilio no
desenvolvimento das acdes de resolugdo do problema, além de promover
um modelo didatico embasado na TSD.

Na fase da andlise a priori, foram realizadas a descrigdo e concepgao
de uma situagdo didatica selecionada das provas do ENEM que tratasse
do conteudo de Volume, fundamenta nas quatro fases da TSD e modelada
pelo uso do GeoGebra.

Durante a etapa da experimentacao, aplicou-se a situagao didatica com
um grupo de 10 (dez) estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual Vale do Acaraq, localizada no municipio de Sobral,
Ceara. Em decorréncia da pandemia da Covid-19, o momento da aplicagao
foi realizado por meio de um encontro virtual, através do Google Meet, com
duragdo de 120 minutos. Os pesquisadores disponibilizaram a situagao-
problema em pdf por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp, assim
como o arquivo ggb da constru¢ao do problema no GeoGebra. Também
foram enviados aos grupos, links e QR-Code desse material, com o intuito
de garantir o acesso e a participagdo de todos, no momento do encontro.
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Almejando garantir o bom andamento da pesquisa, os participantes
foram orientados a dividirem-se em grupos, do seguinte modo: trés gru-
pos (dois grupos com 03 membros e um com 04 membros). Eles criaram
subgrupos no WhatsApp para realizarem as trocas de informagdes e a
formula¢do de um modelo matematico de resolugio. E importante lem-
brar que as fases da TSD tiveram que ser adaptadas para o ensino remoto,
por conta do isolamento social imposto pelo Coronavirus, na tentativa de
garantir que todas as suas dialéticas fossem vivenciadas.

Os participantes foram orientados a fazer screenshot das conversas
realizadas no WhatsApp, como também das fotos e/ou gravacdes das reso-
lucdes feitas no caderno, da manipulagdo da constru¢ao no GeoGebra e de
todos os outros meios por eles utilizados para formular a resolucdo. Cada
grupo escolheria um representante para expor suas estratégias de solugao
a todos os participantes, no momento do encontro. Ao final, todos os re-
gistros deveriam ser enviados aos pesquisadores, para que se procedessem
as analises e validacao dos resultados. Esse processo foi consolidado como
as normas de nosso contrato didatico.

Na ultima etapa da Engenharia Didatica, a andlise a posteriori, reali-
zou-se a analise dos resultados e a validacao interna, caracteristica da ED.
Essas analises ocorreram por meio da confrontacdo com os pressupostos
da analise a priori, com a inten¢do de validar o objetivo proposto.

3. RESULTADOS

Durante a experimentacdo, buscou-se atingir o objetivo dessa
investigagdo, por meio da aplicagdo da situagdo didatica e validada na
ultima etapa da ED, a analise a posteriori. As variaveis microdidaticas
foram efetivadas durante a concepgdo da situacdo didatica de uma
questdo selecionada do ENEM e modelada pelo recurso tecnolégico
do GeoGebra, de modo a garantir que as agdes executadas durante as
fases da TSD pelos futuros professores possibilitassem a estruturagao
de um modelo de resolucao.
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Desse modo, escolheu-se um problema da prova do ENEM do ano
de 2017, referente ao volume de um bloco retangular.

Um casal realiza sua mudanca de domicilio e necessita colocar numa
caixa de papeldo um objeto cubico, de 80cm de aresta, que ndo pode
ser desmontado. Eles tém a disposi¢do cinco caixas, com diferentes
dimensoes, conforme descrito:

e Caixa 1: 86¢cm x 86¢cm x 86¢cm

e Caixa 2: 75c¢cm x 82cm x 90cm

e Caixa 3: 85cm x 82cm x 90cm

e Caixa 4: 82cm x 95¢cm x 82cm

e Caixa 5: 80cm x 95¢cm x 85¢m

O casal precisa escolher uma caixa na qual o objeto caiba de modo
que sobre o menor espaco livre em seu interior. A caixa escolhida
deve ser a de numero

(4) 1. (B)2. (C)3. (D)4. (E)S.

Realizou-se, entdo, o encontro para aplicagao da situagao didatica
por meio da plataforma Google Meet; para tanto os pesquisadores dis-
ponibilizaram todo o material necessario via mensagem no WhatsApp,
conforme ja mencionado na descri¢cdo do percurso metodologico.

Dando prosseguimento a experimentagao, foi administrado um
tempo para que os futuros professores formulassem a solucao. Os par-
ticipantes foram orientados a realizarem a movimentacgao da construcao
no GeoGebra (Figura 2) para promover estratégias de resolucdo do
problema. Ademais, disponibiliza-se na imagem o QR Code de acesso a
construcdo no software para que o leitor possa acompanhar a movimen-
tacdo dinamica da situacdo problema.
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Figura 2 - Construgdo da situacdo didatica do ENEM no GeoGebra
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Fonte: Elaborado pelo(s) autor(es) (2019).

Os participantes procederam a leitura do problema, acessaram a
constru¢do no GeoGebra e, a partir dai, mobilizaram seus conhecimen-
tos prévios do assunto para coletar as informagdes presentes no texto
da questdo e formular a tomada de decisdes para resolver o problema,
caracterizando a etapa da acao.

Em seguida, os grupos utilizaram a plataforma do WhatsApp para
as trocas de informacdes, na tentativa de estabelecer estratégias para
solucionar a situacdo didatica proposta. O didlogo a seguir foi desen-
volvido pelos membros do grupo 1. Ressalta-se que para garantir o
anonimato e a privacidade dos participantes os nomes foram alterados.

Joca: Primeiramente eu fui para o GeoGebra, la, conforme os arquivos
que a professora nos mandou, eu tentei mover as medidas para ter
uma melhor visualizagdo do problema. No caso eu comecei a mover
olhando as medidas da caixa I e depois fui fazendo com as outras
caixas, assim eu ia procurando a caixa que me satisfazia.

Judite: Eu fiz o cdlculo no caderno do volume de cada caixa, para
saber qual é a que tem o menor volume.

Martina: Eu movimentei o GeoGebra e depois fiz os cdlculos dos
volumes no caderno, mas pelo GeoGebra ja fica facil ver a resposta.
Armando: Eu também fiz no caderno e no GeoGebra, assim ficou
facil ver que é a caixa 3 a resposta. (Didalogo entre estudantes, 2020).
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Assim, os participantes realizaram trocas de mensagens para insti-
tuir seus modelos de resolugdo. E importante ressaltar que em todos os
grupos houve relatos da utilizagao da construgao no GeoGebra para rea-
lizar simulagdes e identificar elementos e propriedades que permitissem
a modelagem de uma resolucao algébrica para responder o problema.

Em seguida, iniciou-se 0 momento da validacdo, no qual os repre-
sentantes dos grupos expuseram a todos os presentes, as estratégias de
resolucao implementadas para formular um modelo matematico de res-
posta ao problema proposto, conforme exibe-se na imagem da Figura 3.

Figura 3 - Dialética da validagdo apresentada pelo grupo 2.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Segue a transcri¢do do momento da apresentacao do representante
do grupo 2, gravada pelo Google Meet, durante a etapa de validagao.

Rony: Primeiro eu fui no GeoGebra e tentei mover as medidas para ter
uma melhor visualizagdo do problema. No caso, eu comecei a mover
olhando as medidas da caixa I, em que a medida de a é 86, de b é 86
ede c é 86. Assim, eu notei que realmente essa caixa me satisfazia. Al
eu fui para caixa Il, em que a medida de a é 75, a medida de b é 82
e a medida de ¢ é 90cm, porém, na caixa Il eu notei que a medida a
ndo me satisfazia, entdo automaticamente eu ja descartei a caixa I1.
Dando prosseguimento, eu comecei a colocar as medidas das outras
caixas e notei que as outras caixas me satisfaziam, entdo eu fui para
o segundo passo. O segundo passo, foi colocar no caderno as medidas
de cada caixa e fazer o cdlculo do volume. E assim, eu ia perceber o
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volume que iria me satisfazer, que no caso, seria o menor, conforme
as dimensées. No caderno, eu fiz meus volumes, descartei a caixa II,
assim notei que a caixa que tinha o menor volume e que satisfazia o
que a questdo pedia, era a caixa IIl, com o volume igual a 627.300cm’.
(Relato de aluno, 2020)

Diante do exposto, verificou-se que o grupo partiu da construgao
no GeoGebra para estruturar um modelo algébrico para o calculo do
volume de um paralelepipedo, multiplicando-se as medidas das arestas,
equacionando a expressdo V = a.b.c. Desse modo, os integrantes do
grupo realizaram os calculos das caixas I, III, IV e V, com exce¢ao da
caixa II, na qual as medidas ndo satisfazem o enunciado do problema.
Assim, o grupo concluiu que o volume da caixa I1I era o menor e, portanto,
a escolha correta para armazenar o objeto.

Decorridas as etapas anteriores vivenciadas pelos futuros professores,
a pesquisadora reassumiu as agdes do encontro, fazendo um apanhado ge-
ral das estratégias apresentadas pelos grupos e formalizando os conceitos
matematicos, esclarecendo as duvidas e instituindo um novo conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados obtidos durante a etapa da experi-
mentacao, foi possivel constatar que a metodologia empregada para a
coleta de dados nesse processo investigativo foi bastante promissora
¢ satisfatoria, ou seja, verificou-se que atividades remotas, como as
que foram utilizadas nesse estudo, podem ser implementadas na edu-
cagdo regular e na formagdo docente, contribuindo para uma melhor
compreensdo ndo s6 do conceito de Volume, como também de outros
contetidos matematicos.

Ademais, por meio das acoes utilizadas pelos futuros professores
para desenvolver um modelo de resolucdo do problema proposto, foi
possivel aos pesquisadores identificarem as fases da agao, formulacao
e validagao, caracterizando o momento adidatico da TSD. Verificou-
se ainda, que os investigadores conseguiram estabelecer a dialética da
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institucionalizacdo, através dos resultados observados durante o desen-
volvimento das estratégias de solucdo realizadas pelos licenciandos,
¢ assim fazer um levantamento dos dados coletados e, condensar na
exposi¢ao de uma unica solugao.

De acordo com o que foi abordado no inicio dessa pesquisa, as
agOes docentes requerem novos modelos didaticos que proporcionem
a execug¢do de um ensino que busque o envolvimento das agdes dos
alunos na apropriacao dos saberes. Desse modo, acredita-se que essa
pesquisa apresentou um recurso didatico valioso, no sentido de pro-
mover subsidios para a elaboracado de praticas docentes que promovam
um ensino voltado para a compreensao de conceitos em detrimento da
memorizacao de féormulas; portanto, distanciando a situagao proposta
nesse trabalho das abordagens presentes nos livros didaticos e justifi-
cando sua relevancia para formac¢ao docente.

Concluiu-se que os resultados aqui apresentados mostram que €
possivel desenvolver um ensino que busque o protagonismo do aluno
na construcao dos saberes matematicos, além de apresentar um modelo
de ensino remoto e a utilizacdo de um recurso didatico que pode con-
tribuir para a visualizacdo de elementos e propriedades matematicas
implicitas em textos matematicos e, assim, auxiliar no entendimento
de seus conteudos. Nesse sentido, torna-se possivel mensurar que o
objetivo dessa investigagao foi alcangado.

Espera-se, portanto, que a proposta apresentada nesse artigo possa
ser utilizada pelos professores para subsidiar o planejamento e o desen-
volvimento de atividades sobre o contetido de Volume, como também
para a resolucdo de problemas. Deseja-se, também, que o recurso
didatico-pedagdgico, aqui exposto, aproxime o ensino matematico das
ferramentas tecnolégicas, além de incentivar futuras pesquisas sobre
o tema abordado.
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OS PRINCIPIOS DA TEORIA DA OBJTIVACAO E SUAS
IMPLICACOES PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA

Carlos Renée Martins Maciel
Carlos Alves de Almeida Neto

Maria José Costa dos Santos

INTRODUCAO

O ensino ¢ a aprendizagem tém sido temas recorrentemente discuti-
dos globalmente ja ha muitas décadas e com relagdo a matematica, essas
discussdes tomam caracteristicas peculiares, em parte devido a visao que
muitos possuem da matematica e das metodologias de ensino e aprendi-
zagem que a envolvem, que de certa forma, sdo construgdes historicas e
culturais que deixam marcas profundas sobre essas percepgoes.

Podemos citar um dos estudos mais atuais e relevantes sobre a te-
matica, que ¢ a Teoria da Objetivacao. Entretanto, o que essa Teoria nos
diz? Quais sio os seus pressupostos? E possivel utiliza-la de forma virtual,
levando em consideracao as adaptacdes que estao sendo realizadas nos
ambientes escolares devido aos impactos da COVID-19?

O presente artigo tem como objetivo realizar um breve estudo sobre
os pressupostos da Teoria da Objetivagao (TO) e refletir a sua luz sobre
sua aplicagdo sobre o ensino e aprendizagem da matematica em atividades
virtuais.
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1. REFERENCIAL TEORICO

A Teoria da Objetivacdo, ou simplesmente, TO, foi desenvolvida pelo
professor e pesquisador Luis Radford, professor da Laurentian University
of Sudbury, no Canada.

A TO ¢ considerada uma teoria educacional contemporanea de ensino
e de aprendizagem (RADFORD, 2020a), pois possui centralidade no tra-
balho conjunto do professor e do estudante no processo educativo, o que
caracteriza tal teoria como social. Ademais, ¢ uma teoria que concebe a
aprendizagem de matematica a partir de um contexto cultural e ético dos
participes. Assim, podemos dizer que, a Teoria da Objetivacdo, possui
elementos presentes na teoria socio-cultural, ancorada na teoria socio-
interacionista de Lev Vygotsky (2001).

A TO envolve processos de objetivagdo, ou seja, que dizem respeito
ao saber, em nosso caso especifico, ao saber matematico, € aos processos
de subjetivacdo, isto é, dados a partir das agdes dos seres envolvidos na
atividade para aprendizagem de matematica.

Percebemos, inicialmente, que a Teoria da Objetivacao se entrelaga
entre trés perspectivas pedagdgicas: o saber, o conhecimento e a aprendiza-
gem. Essa terna, determina os processos de objetivacdo e de subjetivagao,
que fundamenta toda a teoria de Radford e, envolve estruturas cognitivas
relacionadas ao saber, ou seja, ao conhecimento, bem como estruturas dia-
léticas ontologicas entre professor e alunos, considerando a fortaleza do ser.

De acordo com Radford (2017a),

[...] na TO o foco muda de como os estudantes recebem
saber (ensino tradicional) e como os estudantes constroem
seu proprio saber (construtivismo), para como os professores
¢ estudantes produzem o saber em sala de aula tendo como
plano de fundo a cultura e a histéria. (RADFORD, 2017a, p.
243, grifo nosso)
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Isto €, percebemos claramente, pela citagao que o foco pedagdgico
da Teoria da Objetivacdo ¢ a producdo, em sala de aula, do conhecimento
matematico, por meio da contribuicao de estudantes e do professor. Nem o
professor ¢ detentor de todo o saber, nem o aluno ¢ um ser completamente
passivo e vazio. Ambos, conjuntamente, produzem o saber matematico em
sala de aula. Em outros termos, a TO propde uma reformulagio dos problemas
relacionados a aprendizagem, propostos durante o século XX (aprendizagem
individual), ou seja, para a TO, a aprendizagem se conceitua e se caracteriza
como um processo coletivo, social, historico e cultural (RADFORD, 2020b).
Segundo Radford (2020b, p. 18), “aprender seria entrar em uma cultura”.

A seguir, trazemos uma breve explanacgao de alguns termos e ideias
centrais da Teoria da Objetivagao, tais como processos de objetivagdo e
subjetivacdo, atividade, /abor conjunto e ética comunitaria.

1.1 Processos de objetivaciao

Sob a perspectiva metodologica da TO, os processos de objetivacao
tém a ver com todo o contexto em torno da aprendizagem que envolve o
saber, o conhecimento cientifico.

Neste viés, o conhecimento ¢ dado como uma potencialidade no
processo educacional, de tal modo que, novos conhecimentos matema-
ticos podem ser "alcangados” ou possuidos”, por meio de um conjunto
de ideias, significados culturais, ou mesmo, formas de pensamento (RA-
DFORD, 2017b).

Assim, os processos de objetivagdo relacionam-se com uma enfatica
ideia dos principios da alteridade, ou seja, o novo saber a ser adquirido ¢
fruto do pensamento, de artefatos e meios semioticos de diferentes agentes
do sistema educacional, em especial, em uma sala de aula, do professor,
dos estudantes e das ferramentas pedagogicas que se dispde para alcangar
0 objetivo pedagogico posto.

Os processos de objetivagdo sdao aqueles processos com per-

cepcao de algo culturalmente significativo, algo que se revela
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a consciéncia, ndo passivamente, mas por meio da atividade
corporal, sensivel, afetiva, emocional, artefato ¢ semiotica.
Nesse contexto, a aprendizagem se define como o resultado
de processos de objetivagdo. (RADFORD, 2020a, p. 20,

tradugao nossa)

Segundo Radford (2017a), a objetivagdo ¢ tida como um processo
social, no qual o estudante toma consciéncia, gradativamente, das formas
codificadas do novo saber, em aquisi¢@o, no pensar e no fazer dos conceitos
matematicos durante o processo. Ou seja, para o autor, o saber ¢ resultado
de um processo de transformagdo da consciéncia e da mente do aprendiz.

1.2 Processos de subjetivacido

Dentro da Teoria da Objetivagdo, nao sdo considerados apenas o saber
e suas caracteristicas, como determinante para a aprendizagem. Outros
fatores subjetivos ao processo de ensino e aprendizagem permeiam e con-
tribuem para a aquisi¢do de um novo saber matematico, segundo Radford
(2020a). Nesta perspectiva, gestos, falas, afetos, sinalizagdes, emogoes,
expressoes faciais e corporais etc. Também afetam o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes, ndo sendo esta, uma a¢do puramente mental.

Se por um lado temos contextos intelectuais € emocionais dos estu-
dantes para a aquisicdo de um novo conhecimento, por outro, temos, ine-
vitavelmente, estes estudantes imersos em um contexto cultural e historico,
pessoal de cada individuo e, do ambiente coletivo in /ocus no qual vivem
e convivem. Nessa perspectiva, ambas as faces de uma mesma moeda
colaboram para o processo educativo, segundo a TO.

Para Radford (2020a, p. 21-22, tradu¢@o nossa, grifo do autor), os
processos de subjetivacdo “[...] s2o definidos como aqueles processos em
que, coproduzindo-se no contexto da cultura e da histéria, professores ¢
alunos chegam a ser presenga no mundo”.

Percebemos aqui, a relevancia pedagogica e social do regime colabo-
rativo para a aquisi¢cao do conhecimento quando Radford (2020a) ressalta
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com a forca da expressao “ser presenga no mundo”. Isso quer dizer que,
ambos, professores e alunos, possuem voz e vez numa atividade educa-
cional, caracteristica marcante do movimento filosofico dialético, ou seja,
que inferem relevancia congruente no diadlogo entre as partes.

Ainda, para Moretti, Panossian ¢ Radford (2018, p. 258), “os processos
de subjetivacdo investigam as transformacdes pelas quais o sujeito esta
passando nesses momentos em que ele esta encontrando o objeto cultural”,
ou seja, durante uma aula, para a aquisi¢ao de novos saberes matematicos,
professores e estudantes estdo em constantes transformagdes, sejam elas,
emocionais, fisicas, de estima, entre outros, aspectos subjetivos.

1.3 Atividade

Dentro do arcabouco teorico da TO, os processos de objetivagdo e
de subjetivagdo acontecem dentro de uma “atividade”. Radford (2017a,
p. 247) classifica atividade como sendo ““a categoria tedrica central e da
unidade metodologica de analise da TO [...]".

Segundo Radford (2017a, p. 248), a atividade, dentro da perspectiva
do materialismo dialético, no qual se insere a TO,

“[...] ¢ uma forma social do esforgo conjunto que compreende
a autoexpressao, desenvolvimento intelectual e social, e prazer
estético.”, isto €, no desenvolvimento de uma atividade, o que
podemos relacionar com uma aula, ¢ onde ocorre as agdes
objetivas e subjetivas do processo de aquisi¢do do conheci-
mento, ou ainda, ¢ onde a aprendizagem torna-se revelada a
consciéncia do aprendiz. (RADFORD, 2017a)

Podemos dizer ainda que atividade ¢ um conjunto de agdes dos
participes do processo educativo para aquisi¢do de um conhecimento, ou
seja, de alunos e professor, conjuntamente. A atividade “[...] se refere a
um sistema dindmico orientado para a satisfacdo das necessidades coleti-
vas” (RADFORD, 2020a, p. 23), isto é, um conjunto sistémico de agoes
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conjuntas que promovam & aprendizagem, coletivamente. E com o desen-
volvimento da atividade que o saber se revela gradualmente a mente dos
estudantes (RADFORD, 2017a).

De acordo com Radford (2020b, p. 28, tradug@o nossa),

ndo existem duas atividades ou dois trabalhos em paralelo: o
do professor e o dos estudantes. Nao existe uma atividade de
ensino e uma atividade de aprendizagem, mas s6 uma atividade
de ensino-aprendizagem. [...] professores e estudantes, embora
sem fazer as mesmas coisas, empenham- se em conjunto, inte-
lectual e emocionalmente, para a produc¢ao do que chamamos,
um trabalho comum” (Radford, 2017a, p. 252).

Nesta perspectiva, para a TO, o significado de atividade possui os
mesmos objetivos de tdtigkeit, em alemao, e de deyatel ’nost’, em russo,
no qual representam um sistema dindmico voltado a suprir as necessidades
coletivas (RADFORD, 2020b). Porém, para evitar interpretagdo equivocada
da palavra, Radford (2020a) chama atividade de /abor conjunto.

1.4 Labor conjunto

Iniciamos esta sessao, expondo nossa decisdo em nao traduzir o termo
dado originalmente pelo autor da Teoria da Objetivacdo, labor, por “tra-
balho”. Desta forma, o trabalho desenvolvido por professores e estudantes
com seus processos de objetivagdo e subjetivagdo, na perspectiva da TO,
denotaremos, neste trabalho, de labor conjunto.

Para Radford (2020a), o labor conjunto, ¢ a principal categoria da
Teoria da Objetivagao. Segundo o autor, o papel central do /abor conjunto
“[...] deriva de uma concepgdo antropoldgica, materialista e dialética do
ser humano” (RADFORD, 2020a, p. 23, traducao nossa).

Dada a devida interpretagdo para /abor conjunto, a partir da ideia de
atividade,
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a nivel pratico, o conceito de /abor conjunto nos permite
conceber o ensino ¢ a aprendizagem em uma aula, ndo como
duas atividades separadas, umarealizada pelo professor
(atividade do professor) ¢ outra pelo estudante (atividade
do estudante), mas como uma mesma e Unica atividade: o
labor conjunto dos professores e estudantes. O professor ndo
aparece como um detentor dos saberes que esta entregando
ou transmitindo aos estudantes; ou como alguém que esta
ajudando os estudantes a tragar estratégias de aprendizagem.
Os estudantes tdo pouco aparecem como sujeitos passivos
que recebem o conhecimento. (RADFORD, 2020a, p. 24,

traducdo nossa)

Em outros termos, o /abor conjunto, permite que professores e
alunos trabalhem em regime de colaboracdo e cooperacgdo para se obter
os resultados pedagdgicos esperados. Em uma aula, ambos, docente e
discentes, sdo protagonistas do processo de aquisi¢ao do conhecimento
matematico. E a este conjunto de agdes, objetivas e subjetivas, chamamos
de labor conjunto.

Segundo Radford (2020b, p. 26), “[...] o termo labor parece bastante
apropriado para denominar o que queremos dizer na TO como atividade
de aprendizagem. Nos recorda o que cada um de nds sempre soube: que
aprendizagem exige esforco.”

Nesta otica, se fossemos traduzir labor, do espanhol, para o portu-
gués, teriamos como resultado o termo trabalho, o que emana bem a ideia
de exigéncia de esforco. Portanto, sem perca de sentido semantico, labor
descreve o esfor¢o desprendido por professores e estudantes para chegar
a aquisicao de um saber.

De modo bem simples, /abor conjunto “¢ um trabalho em que ambos,
professores e alunos, se afirmam na sua produgdo e atuam como seres
humanos no que fazem” (RADFORD, 2020b, p. 28, traducao nossa).

O desenvolvimento de atividades seguindo os principios do labor
conjunto, confere a educa¢do uma forma de ensino e aprendizagem nao-
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alienante, oportunizando os estudantes a desenvolverem o senso critico,
politico, social e ético.

1.5 Etica comunitaria

Para que o desenvolvimento de estruturas subjetivas seja preservado
e garantido, faz-se necessario o trabalho coletivo, “ombro a ombro” (MO-
RETTI; PANOSSIAN; RADFORD, 2018).

Observe que, no contexto da TO a ética ndo denota um conjunto de
regras ou principios ¢ valores morais a serem cumpridos, mas determina
uma relagdo pessoal e cultural de responsabilidade com o outro (RA-
DFORD, 2020a).

No desenvolvimento desse trabalho coletivo, trés principios sdo iden-
tificados. Sao eles: (1) responsabilidade, (2) compromisso e (3) cuidado
com o outro. Estes principios formam o tripé da ética comunitaria, uma
ética de solidariedade, e de colaboragdo genuinaentre osindividuos (MO-
RETTI; PANOSSIAN; RADFORD, 2018).

Por responsabilidade, na TO, entende-se como um ato de dar ou entre-
gar, render-se (RADFORD, 2017c¢). Ou seja, os participantes da atividade
assumem o compromisso de oferecer seus conhecimentos e sentimentos
para a resolu¢do do problema matematico, de modo que cada um possa
dar (em consequéncia, receber) algo, com a finalidade de adquirirem o
novo saber.

O compromisso para a TO, ¢ “a promessa de fazer todo o possivel
e o impossivel, durante a atividade conjunta na realizacao do “trabalho
comum” (RADFORD, 2017¢c, p. 157), trabalhando ombro a ombro, pro-
fessor e estudantes.

Por sua vez, o cuidado com o outro, emana a preocupagao por alguém,
ou seja, o desenvolvimento do zelo com o outro para que todos aprendam
juntos.

A ética comunitaria é um exercicio pratico e s6 pode ser desenvolvida
com a praxis dos estudantes e do professor em trabalharem colaborativa-
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mente, coletivamente e com a preocupagdo com o outro para que ninguém
fique aquém do conhecimento.

2. METODOLOGIA

Ap0s realizada uma breve revisdo de literatura sobre a Teoria da
Objetivacdo, apresentamos a metodologia utilizada nas atividades do
Projeto de Extensdo Matematica do Zero em 2021 ¢ sera realizada uma
breve analise de uma dessas atividades, realizada virtualmente, com base
nos pressupostos da TO.

O labor conjunto, como uma implicacdo pedagdgica, pode ser divi-
do em cinco fases, conforme podemos observar na figura 2. Sao elas: (1)
apresentacdo da atividade; (2) trabalho em pequenos grupos; (3) discussio
professor-estudantes; (4) discussao entre grupos; e (5) discussdo geral.

Figura 1: As fases do labor conjunto

Trabajo en pequefios grupos

Discusién general

FONTE: Radford (2020a, p. 30)

Apresentagdo da atividade: Nesta etapa, o professor deve apresentar
uma atividade a ser resolvida pelos estudantes.

Trabalho em pequenos grupos: Neste momento da aula, o professor
deve separar a turma em pequenos grupos, de dois a quatro estudantes
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(RADFORD, 2017b). Para a TO, o principio pedagdgico desta etapa
dos pequenos grupos € que os estudantes tenham mais possibilidades de
expressar-se frente aos colegas e com isso, desenvolver uma discussdo

de ideias que favoreca e qualifique a aprendizagem de matematica (RA-
DFORD, 2020a).

Discussdo professor-estudantes: Nesta etapa, o professor deve dialo-
gar com os estudantes nos pequenos grupos, de modo a mediar a discussio
e incentivar aos alunos a expor suas ideias, pensamentos e solucdo para
o problema da atividade. Aqui, o professor também fazer perguntas aos
estudantes e dar feedbacks de possiveis questionamentos relativos a ativi-
dade (RADFORD, 2017b).

Discussdo entre os grupos: Apds dado tempo suficiente para que os
pequenos grupos resolvam a atividade proposta, o professor fara a mediacao
da discussao entre os grupos, de modo que cada grupo possa apresentar
para a turma e para o professor a solugdo a que chegaram no momento das
discussoes nos pequenos grupos (RADFORD, 2017b).

Discussdo geral: Na etapa de discussdo geral, que se entrelaga com
a etapa da discussdo entre os grupos, outros grupos podem fazer criticas,
sugestdes ou desafios para melhorar a resolugdo do problema, bem como o
professor devera, conjuntamente com os estudantes, chegar a uma conclusao
e/ou solugdo para o problema dado inicialmente (RADFORD, 2017b). As-
sim, todos adquirem o novo conhecimento de modo coletivo e colaborativo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta sessao, iremos levantar algumas consideracdes acerca da aplica-
¢ao da metodologia de ensino e aprendizagem, Teoria da Objetivacao, uti-
lizada nas atividades do curso de extensdo “Matematica do zero”, ofertado
pela Universidade Federal do Ceara e desenvolvida por integrantes do grupo
de pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem — G-TERCOA
(CNPqg/PPGE/UFC), durante o ano de 2021. As atividades ocorreram de
modo virtual, contemplando momentos de interago sincrona (em encontros
através da plataforma google meet) e assincronos (por meio da plataforma
TelEduc e de formularios eletronicos).
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Apresentaremos trechos da atividade “padroes figurais € numéricos”,
que se encaixa na unidade tematica algebra, da BNCC. O publico-alvo da
atividade foram professores que lecionam matematica nas séries iniciais
do ensino fundamental.

Como vimos na sessao anterior, o /abor conjunto inicia a partir da
apresentacao de uma atividade, pelo professor, aos estudantes. A atividade
foi apresentada e mediada por um professor que chamamos de “professor
mediador”.

Uma atividade apresentada aos professores cursistas nos pequenos
grupos, fase seguinte de trabalho para um /abor conjunto, foi a seguinte:
“Muitos padrdes valiosos podem ser observados com apenas nimeros. |...]
porém, os padrdes numéricos em geral envolvem alguma forma de pro-
gressao” (WALLE, 2009, p. 298). Seguindo o padrdo numérico adequado,
qual € o 10° termo da sequéncia 1, 1, 2, 3, 5, 8, ...?

Qual o padrao numérico (generalizagdo) utilizado para descrever a
sequéncia?”.

Salientamos aqui que, uma das dificuldades encontradas em um dos
pequenos grupos, para que pudéssemos observar fatores subjetivos, foi o uso
de cameras desligadas, ndo permitindo que pudéssemos perceber expressoes
e reagoes faciais e corporais, fatores indispensaveis a consideracao, quando
trabalhamos com a T.O. Neste pequeno grupo, os participes com cameras
ligadas sdo da equipe pedagogica do curso de extensao (ver figura 3).

Neste caso, nos restringimos a perceber os processos de subjetiva-
¢do através das falas e da entonagdo/empostacdo de voz dos professores
cursistas. Vale salientar que, no inicio do curso, foi conversado com os
participantes sobre a questdo de as cadmeras estarem ligadas.

No segundo momento, a sala virtual geral foi separada em duas salas
virtuais, de modo que pudéssemos trabalhar em pequenos grupos e fazer
as discussdes devidas. Segundo Radford (2020a), em /abor conjunto, nos
pequenos grupos, os participantes devem trabalhar coletivamente, primando
pelos principios da ética comunitaria. Porém, observamos que o cursista
1, assumiu uma postura individualista, tomando a atividade como algo
pessoal. Fato justificado quando este pronuncia:
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“Calma ai, se acalme que eu estou aqui fazendo os cdalculos. Se acalme!”.
(cursista 1)

Diante deste fato, entramos em um outro momento do /abor conjunto,
a discussao professor-estudantes, onde o professor, neste caso, o professor-
mediador, deve mediar a discussao e incentivar os estudantes a expor suas
ideias, de modo a construir, coletivamente, o conhecimento matematico em
questao.

Ap6s a fala do cursista 1 descrita anteriormente, o professor-mediador
interveio na tentativa de que todos participassem da atividade e da construg@o
da solucao, haja visto que, como mencionado, o cursista 1 estava sempre a
frente na fala perante os outros participantes do pequeno grupo.

“Vamos tentar responder a primeira pergunta: Qual é o 10° termo da
sequéncia? Todo mundo, vamos la! Seria bom que o pessoal tentasse...
Vamos la! Alguém? Cadé o pessoal?” (professor-mediador 1)

Observa-se na fala anterior, a preocupacao do professor-mediador para
que os demais participantes interajam e tente colaborar com a solugdo do
problema, tendo em vista que, aparentemente, somente o cursista 1 estava
fazendo célculos para dar uma resposta. As expressoes faciais e corporais
do professor-mediador mostrava inquietacao diante do siléncio dos demais
cursistas. Fator subjetivo este, observado pela constante movimentacao de
maos diante de seu rosto frete a cAmera do computador.

Ap6s um determinado tempo, o cursista 1 tentou mais uma vez res-
ponder a atividade sem a ajuda e/ou colaboragdo dos demais cursistas.
Mais uma vez demonstrando a individualidade entranhada no processo
de ensino e aprendizagem. Fato destacado na intervengdo do professor-
mediador, como segue:

“Ndo... Vamos ver se mais alguém responde. Porque se ndo vai ficar muito
centralizado. Ndo é (cursista 1)? Dar um tempo ai. Vamos dar uns cinco
minutos pra ver se o pessoal consegue responder.” (professor-mediador 1)

Diante disto, o cursista 1 responde:
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“Ta bom, ta bom! Vou ficar calado(a) aqui quieto(a) (risos).” “cursista 1)

Ap6s determinado tempo, alguns dos professores cursistas forneceram
a resposta da questdo no chat da sala virtual.

Em outro pequeno grupo, o cenario foi diferente, pois os cursistas es-
tavam todos com as cameras ligadas ¢ discutindo a atividade coletivamente
e colaborativamente, ficando mais evidente os processos de subjetivacdo e
os processos de objetivagdo para a aquisicdo do conhecimento.

Evidenciamos tal fato na expressao “eu dou minha opinido ” (cursista 2)
na tentativa de solucionar a atividade em questao. Fala mediada e valorizada
pelo professor-mediador 2 em referéncia a opinido dada pelo(a) cursista 1:

“Pronto! Muito valiosa! Isso!”. (professor-mediador 2)

Neste pequeno grupo, a fala do cursista 3 demonstra o ideal presente
nos principios da T.O., no labor conjunto e na ética comunitaria:

“Eu ndo tinha ideia de como seria a sequéncia, ndo. Mas é... ouvindo o
pensamento do(a) (cursista 2), eu concordo que possa ser que realmente
seja assim”. (cursista 3)

Diante deste fato, o professor-mediador 2 reforca, em sua fala, a im-
portancia do conhecimento colaborativo a partir do labor conjunto, pautado
nos principios da ética comunitaria:

“[...] a partir desse pensamento, que todos(as) concordaram, né? Entdo,
um pensamento comum [...] ”. (professor- mediador 2)

Na sequéncia, apds o tempo estipulado e suficiente para a discussio
nos pequenos grupos, todos os grupos retornaram para a sala geral para a
apresentacdo das solugdes e debate de ideias a fim de consolidar o conhe-
cimento de modo colaborativo, conforme nos propde Radford (2017b).
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste breve estudo podemos perceber que os pressupostos da
TO, como os processos de objetivacdo e subjetivagdo, de labor conjunto,
atividade e ética comunitdria dialogam bem com as dificuldades ainda en-
frentadas atualmente em romper com o paradigma de um ensino centrado
no professor e uma aprendizagem individualista, desprovida de significado
e passivada da matematica.

A partir de relatos extraidos de uma das atividades apresentada, po-
demos perceber o potencial de aplicacdo da TO em momentos virtuais de
ensino e aprendizagem da matematica, observando elementos dos processos
de objetivagdo do saber e de subjetivacdo do ser, ficando nitido também as
dificuldades e desafios encontrados em uma sala de aula online colabora-
tiva, tematica que sera aprofundada em nossos estudos de pos-graduagao.

Por fim, esperamos através deste estudo que reflexdes possam ser rea-
lizadas em torno do ensino e da aprendizagem da matematica, contribuindo
inclusive para futuros estudos e aplicagdes da Teoria da Objetivagdo em
momentos presenciais e virtuais de construcdo colaborativa dos conheci-
mentos da matematica, permeados por uma ética comunitaria que colabore
para a emancipagao de sujeitos ’desalienante”, ativos e reflexivos.
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O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE(ECA):
ANALISES A PARTIR DOS OPERADORES

Erastotenes Costa dos Santos
Josaphat Soares Neto
Maria José Costa dos Santos

INTRODUCAO

O consenso de que a infancia e a adolescéncia devem ser protegidas
por toda a sociedade das diferentes formas de violéncia, so veio apds anos de
debates e mobilizag¢des. As medidas de proteg@o ficaram mais claras, a partir
da promulgacdo da Constituicdo-CF, em 1988, quando o Estado brasileiro
passou a considerar que criancas e adolescentes devam ser prioridade das
politicas ptblicas. Com efeito, ¢ importante destacar o que a CF diz no artigo
227, que ¢ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignida-
de, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragao,
violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, CF, 1988, art. 227).

Outro fato histérico importante na consolidagao deste tema foi a ho-
mologac¢do do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) em 1990, que
trata especificamente dos direitos desse grupo. Passados mais de 24 anos
da publicacdo de ambos os documentos, operadores do Direito tém dificul-
dades em aplicar a legislacdo em defesa das criancas e dos adolescentes.
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Ap6s a promulgacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA
ouviu-se que essa lei era moderna, e que representava agdes de pais de
primeiro mundo. O que mudou na pratica com o Estatuto? Destaca-se
rapidamente que umas das principais mudancas foram a forma como as
criangas e os adolescentes passaram a ser reconhecidos pelo estado, pela
sociedade, como pessoas em condi¢@o especial de desenvolvimento, ndo
como objetos de tutela do Estado, ou seja, como sujeitos de direitos, que
precisam de protecdo integral, prioritaria e absoluta, e que deve partir do
poder publico, da sociedade, da comunidade e da familia, com foco pleno
no atendimento de seus direitos.

Fica evidente que os direitos das criangas e dos adolescentes, previstos
na legislacdo nacional e internacional, independem da condicao em que se
encontrem (ricos, pobres, negros, brancos, meninos, meninas, vivendo em
casa ou na rua, com ou sem deficiéncia), esses direitos lhes sdo garantidos.
(FORTALEZA, 2007).

Nesse sentido, para que possamos melhor entender a atuacdo dos
Conselhos Tutelares no contexto da cidade de Fortaleza, iremos explorar
ao longo deste estudo as obrigagdes da lei, as relagdes existentes entre
a legislag@o no Brasil com outros paises no que se refere a garantia dos
direitos infanto-juvenis e sua aplicabilidade na pratica.

Vale ressaltar que a crianga durante algum tempo nao foi entendida
pela sociedade, tampouco suas peculiaridades e necessidades. No entanto,
foi durante muito tempo, ¢ ainda ¢, objeto de debate acerca dos direitos
humanos que se deram no plano internacional no final do século XX, en-
tre os anos 1970 ¢ 80, em particular, a partir das discussoes envolvendo a
igualdade perante a lei e o respeito a diferenca.

Nesse sentido, ¢ considerado o que diz a UNICEF - United Nations
Children’s Fund, (Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia) que “A crianga
¢ definida como todo o ser humano com menos de dezoito anos, exceto
se a lei nacional confere a maioridade mais cedo.” (UNICEF, 1990, p. 6).

No Brasil, o debate em defesa das criangas, ganhou for¢a no perio-
do de redemocratizagdo, pds-ditadura militar, que durou vinte anos. No
periodo da ditadura militar, contdvamos com trés representagdes sociais
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da infancia, fundamentadas na concep¢ao de criangas como objeto de:
protecdo social, controle e disciplinamento social, e de repressao social.
Entretanto, o conceito de crianga enquanto sujeito de direitos, passou a ser
pensado em ambito nacional e internacional de forma mais abrangente no
final dos anos 80.

A partir dessa constatagdo, e considerando relevante a execugdo do
(ECA), o presente trabalho tem como tema a relagdo dos profissionais
que atuam na efetivacdo da garantia dos Direitos das Criancas e dos
Adolescentes que estdo regulamentados no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei Federal n°® 8.069, de 13 de julho de 1990), a luz das
reflexdes e depoimentos dos conselheiros tutelares, ousa-se questionar:
Qual a relagdo interdisciplinar da equipe dos profissionais que garan-
tem a efetivagdo Lei n.° 8069, de 13 de julho de 1990, no municipio de
Fortaleza - Ceara?

Para responder essa questao, ¢ compreendido que algumas agdes sdo
importantes, a efetivacao dessa protecao integral, que é de responsabilidade
de toda sociedade e, em especial dos Conselheiros Tutelares que operam
especificamente para esse fim, assumindo que as atribui¢des estdo reguladas
em todo o artigo 136 da da Lei n.° 8069, de 13 de julho de 1990.

Essa tematica, também, instigou os seguintes questionamentos: quem
s30 os profissionais que atuam na efetivag@o dos direitos da crianga e do
adolescente? Qual nivel de conhecimento desses profissionais sobre a lei
do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA? Quais as dificuldades
apresentadas pela equipe interdisciplinar no cumprimento do Estatuto
da Crianga ¢ do Adolescente? Qual deve ser o perfil desses profissionais
e como devem ser preparados para fazer valer de forma adequada a sua
fun¢ao?

Esses questionamentos conduziram ao objetivo geral que visa analisar
o trabalho da equipe dos conselheiros tutelares da cidade de Fortaleza-
Ceara, tendo como eixo central, a garantia da defesa dos Direitos das
Criancas e Adolescentes (ECA). Especificamente, objetiva-se: identificar
os conhecimentos dos conselheiros tutelares sobre o Estatuto da Crianga e
do Adolescente; conhecer sob a otica dos conselheiros tutelares, a relagao
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desses com a equipe interdisciplinar, e em que medida desenvolvem agdes
conjuntamente; identificar politicas publicas que auxiliam na formagao
dos profissionais que atuam na garantia da lei do Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA; e, por fim, compreender o que pensam os conse-
lheiros tutelares sobre a diminuicdo da idade para fins de criminalizagao
do adolescente.

Para atender a esses objetivos, buscam-se reflexdes teoricas para
fundamentar as discussdes realizadas.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Antes de Criangas ¢ Adolescentes serem tratados como cidadaos de
direitos, eram tratados como objetos (século X VI). A infancia levou muito
tempo para ser reconhecida, pois era vista como se ndo existisse. A falta
de leis que regulamentassem como se deveria cuidar de nossos infantes
deixava-os entregues a propria sorte, tornando-os vulneraveis a violéncias
fisicas e abandonos, tais fatos eram mais evidentes no século XVI e XVII.

Com a promulga¢ao dos Codigos de Menores (século XX), iniciaram-
se as mudancas, mesmo que, de forma timida, mesmo que os referidos
Codigos de Menores (1927 ¢ 1979) ainda se apresentassem com um foco
punitivo. No entanto, foram os primeiros documentos legais a darem um
tratamento mais adequado e humanizado a infancia e a juventude, mas
a verdadeira e significativa transformagdo veio com a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988 que trouxe junto o Estatuto dos Direitos da
Crianga e dos Adolescentes - ECA (BRASIL, (1990).

Marilena Chaui (2006) diz que um direito, ao contrario de caréncias e
privilégios, ndo ¢ particular e especifico, mas geral e universal, seja porque
ele ¢ vélido para todos os individuos, grupos e classes sociais, seja porque,
embora diferenciado, ¢ reconhecido por todos (como ¢ caso dos chamados
direitos das minorias).

De acordo com a autora, todos os direitos, independentes da camada
social que o individuo faca parte, devem ser respeitados e garantidos. O
que ndo ocorria com os direitos das criangas e dos adolescentes, que sO
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vieram a ser lembrados, mesmo assim, de forma timida e tanto quanto
contraditoria no Codigo de Menores, conhecido também como Codigo de
Mello Mattos de 1927.

Vale ressaltar que antes da publicacao dos codigos de menores (1927-
1979) e o Codigo Penal do Brasil, de 1830 e 1890, o codigo penal de 1890
tinha como principal preocupacgao a protecao especial aos delinquentes, que
se baseava na “pesquisa do discernimento” — que consistia em imputar a
responsabilidade dos menores em fungdo do seu entendimento da pratica
de um ato criminoso; ficava imputado ao Juiz atribuir a competéncia ao
jovem determinando assim se ele “era ou ndo capaz de dolo” (ROBERTI
JUNIOR, 2012).

Os religiosos passaram a desempenhar a fungdo de defesa dos direi-
tos infantojuvenis. Até o inicio do século XX, todo o amparo a infancia
brasileira, basicamente, foi exercido pela Igreja Catolica. Contudo, nem
mesmo o Estado assumia a assisténcia as criangas expostas, empurrando a
responsabilidade e o dnus financeiro que deveria ser seu para as camaras
municipais e as instituicdes leigas.

O alto custo era apontado pelo Estado como fator principal da nao
prote¢@o e amparo para com as criangas. Assim, as instituigdes ligadas ao
estado so faziam o trabalho punitivo e coercitivo, que nao ajudava em nada
a integracdo da crianca na sociedade.

As familias e o Estado tinham como posse as criangas ¢ os adoles-
cente que eram tidos como sua propriedade. Nao existia uma lei que re-
gulamentasse de que maneira deveriam ser tratadas. O Estado utilizava-se
de forma coercitiva o Direito Penal, entre os anos de 1830 e 1890, para
regular a situacao das Criangas ¢ as agdes cometidas por Adolescentes
naquela época. Antes da publicacdo do primeiro Cédigo Penal do Brasil,
as criangas € os jovens eram severamente punidos, sem muita diferenciagao
quanto aos adultos.

Passado esse periodo de indefinigdes, surge um novo momento na
legislagdo brasileira com a vinda do Codigo Mello Mattos que era o Decreto
17943-A, de 12 de outubro de 1927. Tinha 231 artigos e foi assim chamado
em homenagem a seu autor, o jurista Jos¢ Candido de Albuquerque Mello
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Mattos. Nascido em Salvador-BA, em 19- 03-1864, Mello Mattos seria
ndo apenas o seu idealizador, mas também o 1.° juiz de Menores do Bra-
sil, nomeado em 02-02-1924, exercendo o cargo na entdo capital federal,
cidade do Rio de Janeiro, criado em 20-12-1923, até o seu falecimento,
em 1934 (AZEVEDO, 20009).

Apesar de elaborado para controlar a infancia abandonada e os delin-
quentes de ambos os sexos, o Coddigo Mello Mattos (1927) seria, apesar
disto, o primeiro diploma legal a dar um tratamento mais sistematico
e humanizado a Infancia e Juventude, materializando normas esparsas
anteriores e prevendo, pela primeira vez, a interferéncia do Estado nesta
delicada seara social.

Fonseca (2011, p.7), expde sobre o surgimento do Codigo de Menores:

Com o surgimento do Codigo de Mello Mattos, considerado o
primeiro Codigo de Menores da América latina. Dito Codigo
representou a abertura significativa do tratamento da crianca
a época, preocupado em que fosse considerado o estado fisico
moral e mental da crianca, e ainda a situagdo social, moral
¢ econdmica dos pais. Posteriormente, revogado o Codigo
Mello Mattos, surgiu o Codigo de Menores. (Lei n® 6.697,
de 10-10-1979)

Na mesma época teve inicio o servigo social, que se deu a partir da
instalagdo da Agéncia de Familia da Legido Brasileira de Assisténcia no Jui-
zado de Menores, que passou, em 1948, a fazer parte do quadro da Justica.

Por volta do ano 1979, nasce um cédigo de menores, com uma nova
doutrina, com o principal objetivo de distinguir situagdes irregulares da
Infancia e Adolescéncia na inten¢do de punir independente de ser menor
abandonado, vitima ou infrator, se fossem considerados uma ameaca a
ordem e estivessem sob o olhar do Estado em situagdo irregular, so isso
bastava para serem passiveis de punicao.

Depois de todas essas contradi¢des e preconceitos que criangas e
adolescentes sofreram, advindo de cddigos que ndo alcangavam o en-
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tendimento da grande importancia da infancia e da adolescéncia, com a
chegada de um novo periodo no século XXI e a importancia assumida
pelos direitos humanos reconhecendo direitos e alterando condutas de
diversos segmentos em todo o mundo, fez nascer a Doutrina da Pro-
tecdo Integral, se contrapondo a percep¢ao dos direitos dos menores
delinquentes.

Um dos marcos historicos para a constru¢do do SGDHCA foi a
Convengdo dos Direitos da Crianga, que entrou em vigor no ambito
internacional a partir de setembro de 1990, que estabelece garantias
fundamentais para o desenvolvimento educacional, fisico, mental, cul-
tural, previdéncia social, saude, moradia digna, um nome, nacionalidade,
alimentacdo desde antes do seu nascimento e ap0ds ele, além de protecao
contra qualquer que seja a forma de discriminacio seja ela racial, reli-
giosa ou sexual.

Com a promulgagdo da nova Constitui¢ao em 1988, nasce no Brasil
a era da protec¢do Integral dos Direitos da Infancia e Juventude, responsa-
bilizando todos na protecao e efetivacao desses Direitos.

Para consolidar as garantias dos direitos de nossas Criangas e Ado-
lescentes e romper com o paradigma da doutrina da situagdo irregular,
o Brasil incorporou a protecdo integral com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, criado a partir da lei 8.069/90.

Para Alberton (2005), foi com 0 ECA que as criangas ¢ os adolescentes
passaram a ser reconhecidos como sujeitos de direitos de prioridade abso-
luta frente a esse Estatuto. Observa-se o Direito da Crianca ¢ do Adoles-
cente perante um sistema de direitos fundamentais, conforme se encontra
preconizado no Art. 3°. do referido documento legal, descrito a seguir.

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos funda-
mentais inerentes a pessoa, sem prejuizo da protecao integral
de que trata esta Lei, assegurando-lhes, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condi¢des de liberdade e de dignidade. (BRASIL,
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1990, art. 3°.)

Essas discussdes apontam para a defesa da importancia de olhar a
crianga como um ser que existe, que tem fragilidades, que ¢ dependente,
e que deve ser protegida a todo custo pelos adultos, e que, portanto, os
varios seguimentos da sociedade e institui¢des devem lutar pela execugdo
das leis em sua defesa.

Nessa perspectiva historica, se torna relevante a criacdo dos Conse-
lhos Tutelares que foram criados depois da promulga¢ao da Constitui¢ao
Democratica de 1988 que instituiu o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente
—ECA, no dia 13 de julho de 1990, constituida pela Lei 8.069. Eles foram
criados para zelar e defender o cumprimento dos direitos das criangas e
dos adolescentes, conforme indica os artigos 131 a 140 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

A partir das concepgdes e principios de criagao do (ECA), o Conselho
Tutelar se apresenta como um 6rgdo permanente € autdbnomo, nao jurisdi-
cional, mas um 6rgdo encarregado de salvaguardar os direitos da crianca
e do adolescente, bem como, exigir o seu cumprimento.

Entre as atribui¢des, temos, conforme o Art. 136 do (ECA), que
esses orgaos devem atender criancas e adolescentes em situacgdo de risco,
aplicando medidas de protecdo previstas em lei, bem como, atender e
aconselhar os pais ou responsaveis, justapondo as medidas pertinentes,
além de solicitar servigos publicos nas areas de saude, educacao, servigo
social, previdéncia, trabalho e seguranca.

Atrelado aos Conselhos tutelares destacam-se outros 6rgaos que dao
sustentabilidade na garantia dos direitos da Crianga ¢ do Adolescente, tais
como: no contexto federal o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca
e do Adolescente - CONANDA e a Secretaria de Direitos humanos da
Presidéncia da Republica - SDH/PR; no estadual o Conselho Estadual dos
Direitos das Criancas e dos Adolescentes do Ceara - CEDCA; ¢ o nivel
municipal com o Conselho Municipal de Defesa dos Direitos da Crianca
e do Adolescente (COMDICA).

Entretanto, apesar dessa estrutura institucional observa-se que para um
adequado funcionamento dos Conselhos Tutelares em todo pais, em espe-
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cial, em Fortaleza ha uma necessidade de um maior apoio governamental
no que refere a estrutura do funcionamento, ou seja, um local de trabalho
privativo que possibilite o atendimento seguro e sigiloso, bem como equi-
pamentos, material e pessoal necessarios para o apoio administrativo de
forma padronizada, e uma melhor preparacgao/capacitagao dos conselheiros.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A fim de contemplar os objetivos, o estudo visou a compreensao
dos problemas que possam existir e sugerir reflexdes a partir de algumas
propostas para os mesmos. Foram realizadas entrevistas com os sujeitos
objetos da pesquisa, os conselheiros tutelares, e estudos sobre documen-
tos oficiais, como o ECA (BRASIL, 1990) e a Constitui¢cao Federal-CF
(BRASIL, 1988), os quais contribuiram como instrumento de coleta de
dados a cada passo da pesquisa.

As entrevistas constituem uma técnica alternativa para se coletar
dados ndo documentados sobre um determinado tema. E os registros t€ém
o papel de comprovar o que esta sendo pesquisado e, assim, transparecer
possiveis dificuldades que fagam surgir solugdes para a melhoria da atuagao
futura dos profissionais. (PADUA, 2000, p. 66). Para fins desse trabalho,
realizou-se trés entrevistas com conselheiros tutelares de Fortaleza.

Para fundamentar a tematica, buscou-se apoio nos estudos e ideias dos
teoricos como: Chaui (2006) - que defende o direito como bem universal,
garantido para todos e sem privilégios; Aratjo (2011) - que defende o
Cddigo de Mello Mattos, apesar da forma terminologica como tratava as
criangas e adolescentes na época; Fonseca (2011) — que relata a evolugdo
da garantia de direitos do cddigo de menores ao Estatuto da crianca e do
adolescente (ECA); Santiago (2013) — que aborda a grande importancia do
sistema de garantia de direitos humanos (SGDH); Leal e Andrade (2005) -
que expde as dificuldades financeiras e estruturais dos 6rgaos publicos na
efetivacdo dos direitos das criangas ¢ adolescentes, dentre outros.

Na pesquisa de campo, foram entrevistados os conselheiros tutelares,
em suas instituicoes de trabalho, a fim de coletar dados que contribuissem
para elucidar as questdes que estdo postas nesta pesquisa em busca da
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garantia do bem-estar fisico e psicologico das criangas e adolescentes.

Tomou-se como objeto de analises as respostas dos entrevistados,
considerando que uma das caracteristicas da entrevista semi-estruturada é
a utilizag¢@o de um roteiro previamente elaborado.

Nesse sentido, apoiando-se nas ideias de Trivifos, o qual afirma que
a entrevista semi-estruturada é uma técnica que auxilia s6 na descri¢ao dos
fendmenos sociais, mas também ajuda em sua explicagdo e na compreensao
de sua totalidade, 0 mesmo autor ressalta que essa técnica também contribui
para manter a presenga consciente e atuante do pesquisador no processo
de coleta de informagdes (TRIVINOS, 1987, p.152).

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa de campo foram analisados a luz das
reflexdes apresentadas por trés sujeitos C1, C2 e C3, escolhidos aleatoria-
mente entre os conselheiros tutelares, acerca do (ECA), sobre as equipes
interdisciplinares, ressaltando a relagdo com a sociedade, com os sujeitos
de direito, e sob a oOtica da pesquisa qualitativa, estudo de caso.

A finalidade foi determinar razdes imediatas ou mediatas do fendmeno
social, em estudo, para exemplificar, citamos aqui algumas das perguntas
imediatas feitas: Vocé estudou e considera que tem conhecimento do Esta-
tuto da Crianga e do Adolescente — ECA? A Lein.® 8069/90 que promulgou
o ECA, e objetiva a defesa dos Direitos da infancia e adolescéncia, ¢ de
suma relevancia? A instituicdo em que vocé trabalha, tém profissionais
que trabalham dando apoio no desempenho de suas fungdes, mas que nao
concordam com o ECA? (TRIVINOS, 1987).

As analises seguiram a partir das respostas dos sujeitos. Deixou-se
que os sujeitos respondessem com o tempo que necessitavam para pensar,
no entanto, eles foram rapidos, cada entrevista durou aproximadamente
25 a 30 minutos, durante dois momentos de didlogos e visitas as regionais
em que esses profissionais trabalham, regional Il e I'V.

Os trés conselheiros que denominamos por C1, C2 ¢ C3, foram
muito objetivos nas respostas, e de certo modo a maioria das perguntas
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obteve a mesma resposta de ambos. Verificou-se que dos conselheiros,
2 estdo atuando a 9 meses (C1 e C2), tempo da tltima eleicdo publica,
em Fortaleza-Ceara, e um ja exerce a funcao a 5 anos (C3), o que ficou
evidente que passou por uma reelei¢do, recentemente, pois 0 mandato ¢é
para 4(quatro) anos.

Das respostas sobre o conhecimento satisfatorio do (ECA), cursos de
formacao eles foram unanimes em dizer que sim, eles dominam o referido
documento, e sobre se fazem cursos que visem uma atualizaco, ressaltaram
que sim, porém, em buscas realizadas nao foram encontrados cursos espe-
cificos para a formacdo de conselheiros tutelares e sim para conselheiros
escolares, embora os 6rgaos competentes como o (CONANDA) e (SDH/
PR) priorizem em suas agdes.

A analise conduziu a entender como essa falta de aten¢ao a formacgao
dos conselheiros tutelares provoca dificuldades no exercicio de suas ati-
vidades, e verificamos, de acordo com eles, que sdo raros, mas realizam
leituras dos documentos, no caso o ECA, para se manterem atualizados,
e destacaram que nao ha politica publica efetiva nesse sentido, e também
reforcam que desejariam que ao invés de eleigdo, essa funcdo fosse efeti-
vada por meio de concurso publico, pois confiam que isso melhoria muito
as condigodes de trabalho, ¢ o respeito pela fungdo na sociedade. Isso pode
ser observado nas falas dos sujeitos participantes.

Para garantir a efetividade da Lei 9.069/90, todas as institui¢oes publi-
cas e privadas deviam passar por capacita¢do a respeito dos Direitos
Infanto-Juvenil. (Cl)

Devem ser tratadas como prioridade nas institui¢oes publicas e priva-
das. Com a difusdo do conteudo da lei para que ndo deixe duvidas a sua
inten¢do na prioridade dos direitos. (C2)

Melhorar a prioridade em rela¢do aos direitos das Criangas que por
muitas vezes sdo negados, mesmo com a requisi¢do do Conselho. (C3)

Outra questao discutida esta relacionada com o trabalho em REDE,
com apoio de outras entidades, sistemas, eles disseram que até conhecem
o trabalho dessas equipes, mas ndo recebem apoio, 0 que nos remete a
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pensar que o trabalho do conselheiro tutelar, de certo modo, ocorre iso-
ladamente, e as equipes interdisciplinares pouco ou quase nada, auxiliam
nesse processo.

Essas reflexdes conduziram a inferir que o numero reduzido de
conselheiros tutelares ¢ um dos sérios agravantes quando da defesa dos
direitos da crianga e do adolescente, a deficiéncia da rede de protecdo da
qual os conselheiros ndo t€ém o devido apoio, e se agrava ainda mais pela
falta de politicas publicas para esse publico, e ainda, temos a terceirizagdo
dos profissionais de apoio administrativo e técnico, muitas vezes sem o
minimo preparo para o exercicio especifico da fun¢do, ademais temos a
falta de formagdo continuada para todos os profissionais que atuam na
area, além da Infraestrutura fragilizada dos conselhos.

Essas visoes levam a discussdo a outro tema polémico que € sobre
a diminui¢do da idade para fins de criminalizacdo do adolescente, e
assim, buscamos entender sob a otica dos conselheiros tutelares suas
opinides sobre essa questdo que nos conduz de, certo modo, ao des-
monte do ECA.

Os conselheiros tutelares C1, C2 e C3 participantes da pesquisa dis-
cordam efetivamente das justificativas postas, pois entendem que essa agao
nao resolve o problema da violéncia no Brasil, neste caso s6 aumenta, ¢
vai ainda mais criminalizar como ja ¢ visto, os adolescentes mais pobres.
Vale esclarecer que a maioridade penal se refere a idade em que a pessoa
passa a responder criminalmente como um adulto de acordo com o Codigo
Penal vigente, e ja a responsabilidade penal pode ser atribuida aos jovens
com idade inferior a da maioridade penal.

Como foi visto a partir dos depoimentos dos conselheiros tutelares,
que € preciso no atual cenario, defender e fazer valer os direitos expostos
nas leis e nos outros documentos, para que as criangas ¢ os adolescentes
possam usufruir sem perdas, nesse entendimento, como a visao esta sob a
otica dos conselheiros tutelares entrevistados na cidade de Fortaleza-Ceara,
vale conhecer como funciona esse 6rgao, pois encontramos nas falas dos
informantes questionamentos, queixas e sentimento de desvalorizacao da
fungao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma breve analise historica mostra que a falta de leis que regulamen-
tassem como se deveria cuidar de nossos infantes deixava-os entregues a
propria sorte, tornando-os vulneraveis a violéncias fisicas e abandonos,
tais fatos eram mais evidentes no século XVI e XVII.

Com a promulgacao dos Cédigos de Menores (século XX), iniciaram-
se as mudancgas, mesmo que, de forma timida. Embora os referidos Codigos
de Menores (1927 e 1979) ainda se apresentassem com um foco punitivo,
no entanto, foram os primeiros documentos legais a darem um tratamento
mais adequado e humanizado a infancia e a juventude, mas a verdadeira
e significativa transformacgdo veio com a promulgagdo da Constituigao
Federal de 1988 que trouxe junto o Estatuto dos Direitos da Crianca e dos
Adolescentes - ECA (BRASIL, 1990).

A partir do (ECA), a visao do ponto de vista do SGDHCA passa a ser
considerada, mas precisa ser efetivada por meio de efetivagao de politicas
publicas e no plano social, necessita um amplo salto j& que assistimos
incansavelmente uma mobilizacdo pela reducdo da maioridade penal e as
defesas por penas mais austeras aos adolescentes em conflito com a lei, e
tais reivindicagdes, estdo fundamentadas sob a égide de que o adolescente
infrator se beneficia de uma suposta impunidade, sendo conduzido a co-
meter mais crimes, e cada vez mais serem mais violentos em suas praticas.

Essa logica de punigdo tem origem na visdo racionalista da Escola
Classica do Direito Penal, que defende o julgamento de adolescentes como
adultos ou a aplicacdo de penalidades mais rigorosas nos casos de delitos
graves. Evitariam a ocorréncia de crimes, ao eliminar o perigo social que
se daria a partir da impunidade.

Constatou-se ao longo do estudo, que os conselheiros tutelares sdo
partes fundamentais para a eficacia do sistema de garantia de direitos hu-
manos das criangas ¢ adolescentes. Nao podemos pensar a sua atuagdo de
modo isolado, mas em rede. Nessa questdo esta a importancia das politicas
publicas de formacao, e assisténcia ao publico a que se destina, a crianca
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e ao adolescente, compreendendo também suas familias.

Com os propositos de entender como ocorre a formagao dos conselhei-
ros tutelares, por meio de entrevistas nos permitiu a compreensao de modo
mais claro de como esses trabalham, quais eram as condi¢des logisticas,
estruturais, e conhecer as politicas publicas de formacdo, e garantia da
execugao efetiva do (ECA).

Em Fortaleza, as condicdes fisicas estao melhorando, mas ainda falta
muito para alcangar o patamar desejado. Nesse sentido, a pesquisa se apre-
sentou relevante, pois cuidar das criangas e dos adolescentes e garantir seus
direitos s3o um dever da familia da sociedade amparada pelo estado, mas
infelizmente, as politicas de apoio a familia sdo mais discriminatorias, que
formativa, tais deveres estao aludidos no artigo 4°. do Estatuto da Crianga
e do Adolescente, como anteriormente citado nesse estudo.

Identificou-se na pesquisa que o nivel de conhecimentos dos conse-
lheiros tutelares sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente ¢ bom, mas
lhes falta uma visao ampla do Sistema de Garantia de Direitos Humanos
de Criangas e Adolescentes - SGDHCA, sem considerar a crianca ou ado-
lescente como um problema a ser resolvido.

Desse modo, o itinerario de suas a¢des nem sempre se relaciona, efe-
tivamente, com a equipe interdisciplinar, nem sempre desenvolvem acoes
conjuntamente. Nao acessando o sistema, a acdo do conselheiro ¢ isolada,
dificultando a efetivacdo dessa garantia pelo pleno direito instituido no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Do ponto de vista tedrico, vimos que houve grandes transformagdes
no ambito juridico com relagdo a garantia de direitos de criancas e ado-
lescentes.

A importancia da busca por apreender sobre os diversos documentos
que tratam dos direitos das criangas e dos adolescentes, se deu com a fi-
nalidade de realizar essa pesquisa, pois leva a refletir sobre esses direitos
e suas aplicagdes, e também proporciona a sensacao de que € preciso, que
a sociedade, o poder publico as institui¢des se preocupem mais com esse
publico.
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Almeja-se salvaguardar com essa pesquisa o ECA, e provocar uma
reflexdo sobre o que a sociedade como toda precisa para ampliar sua visao
e compreender que ¢ preciso efetivar politicas de protecao as criangas e
aos adolescentes, e que olhar para eles como se fossem apenas marginais,
aumenta a violéncia, fere os direitos da pessoa, e provoca o fendmeno da
segregacao.

Por fim, ¢ importante ressaltar que o Conselho foi a conquista de uma
luta social, pois antes as criangas e adolescentes eram vistos como objetos
de protecdo e tinham seus direitos violados de forma natural, vale dizer
que essa luta transcorreu por varios anos € continua em constru¢ao porque
faz parte da historia brasileira, das lutas sociais.
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IMPLICACOES DA RELACAO DOS ESTUDANTES DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA COM A ROTINA
DE SONO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM E
DESEMPENHO ACADEMICO

Anabel Barreto Melo
Dayane Calado Saraiva
Dhean Lucca Alves da Silva

Sidney Guerra Reginaldo

INTRODUCAO

O sono ocorre em todos os vertebrados, incluindo passaros, peixes e
répteis, e os estados de sono sdo observados de forma semelhante em in-
vertebrados como moscas, abelhas e baratas. Assim, 0 sono é um processo
necessario a vida saudavel e a qualidade de vida, além de ser importante a
memoria e a aprendizagem (RASCH, 2013). Ainda segundo o autor, o sono
¢ essencial porque, de uma perspectiva evolutiva, a capacidade de resposta
reduzida a estimulos potencialmente ameagadores durante a sonoléncia
representa um perigo significativo para a sobrevivéncia.

Portanto, temos que além de ser essencial para a aprendizagem, o sono
¢ essencial a vida. Na mesma linha de pensamento, o autor Rasch (2013),
fala que o sono ¢ importante para todos os estudantes pois desempenha
um papel critico na formacado da memoria, ja que durante o sono a memo-
ria armazenada ¢ acessada e recuperada, visto que o cérebro adormecido
fornece condicdes ideais para processos de consolidagdo que integram a
memoria recém-codificada em um armazenamento de longo prazo. Assim,
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0 sono como um estado de processamento de informagdes externas muito
reduzido representa uma janela de tempo ideal para consolidar memorias
e o aprendizado.

Os seres vivos possuem um relogio enddégeno que marca o passar do
dia, das estacdes e do ano, ajudando sua sobrevivéncia no meio natural.
Dessa forma, muitos animais possuem um padrdo de comportamento
ritmico com relagio a passagem do tempo, como a Andorinha do Artico,
por exemplo, que se antecipa viajando cerca de 15 mil km do Artico para
a Antartica antes que o inverno se inicie no Artico, ou como os esquilos
do Artico que passam aproximadamente metade de suas vidas hibernando.

Dessa forma, ¢ mediante certos mecanismos do Sistema Nervoso que
o animal consegue se antecipar perante certos eventos temporais, para que
seja possivel a sobrevivéncia em determinadas épocas do ano. De igual
modo, os seres humanos também possuem seus reldgios biologicos que
mantém a ritmicidade de seus ciclos anuais, mensais e diarios determi-
nando, dentre outros, o ritmo da divisdo celular, da frequéncia do pulso,
da temperatura corporal e circadiano, em especial o ciclo sono- vigilia
(KOLB; WHISHAW, 2002).

Por fim, também temos que diversos estudos associam a privagdo
do sono as doencas cardiovasculares, quedas noturnas, incidéncia de Al-
zheimer e problemas relacionados a saude mental, reduzindo a motivagao,
apatia social e diminui¢do do bem estar. Sendo assim, teremos uma bola de
neve, ja que, quando existe privagao de sono, ocorre multiplas repercussoes
na saude afetando a maioria de 6rgdos e sistemas. Dentre esses 0rgaos e
sistemas, os efeitos sobre a cognicdo podem ser imediatos, pelo que estes
jovens podem experienciar problemas de atengdo e concentracao ou ainda
compromissos ao nivel da memoéria (ALDABAL; BAHAMMAM, 2011).

Assim, a privacao de sono pode ser um importante fator na aprendiza-
gem dos estudantes da Universidade Federal do Ceara (UFC). O presente
estudo tem como objetivo investigar a relagdo dos estudantes dos cursos de
Ciéncias Sociais Aplicadas e Humanas na UFC com a sua rotina de sono e
as implicagdes da qualidade e quantidade de sono desses estudantes, com
o intuito de compreender em que dimensdes a privagdo de sono deles pode
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influenciar no seu processo de aprendizagem e desempenho académico,
tendo em vista o combate a evasao.

Consoante a fundamentacao teorica, o estudo se foi elaborado e base-
ado em pesquisas de cunho neuropsicoldgico e pedagdgico que visassem o
estudo sobre o impacto do sono na rotina do ser humano de Bjorn Rasch,
além de estudos semelhantes de outros autores e em estudos desenvolvidos
neste ambito.

Referente a divisdo do presente artigo, se segregou em 7 partes.
Inicialmente trata da introdu¢ao a fim de contextualizar o leitor do tema
principal, a saber, a relag@o entre o sono, a aprendizagem e o desempenho
académico. Logo em seguida, em seu desenvolvimento, os 3 capitulos
abordardo, respectivamente, sobre a neurofisiologia do sono, a relagdo do
sono com a aprendizagem e como uma espécie de sintese, como os dois
assuntos abordados atravessam a realidade dos estudantes num contexto
universitario. Apds isso vem a metodologia da pesquisa em voga, poste-
riormente traremos a analise dos dados coletados ¢ as consideracgdes finais
da pesquisa.

1. A NEUROFISIOLOGIA DO SONO

A era pés-moderna trouxe ao homem a capacidade de se reinventar
diariamente e, juntamente com isso, a necessidade de reinventar seus
métodos de trabalho, estudo, produg@o de conhecimento e de arte. Nessa
perspectiva, o anseio por se reinventar trabalha como um catalisador de
mudangas no meio social e laboral, contribuindo para o crescimento da
ideia de que a multitarefa ¢ inata ao homem.

Ademais, a realidade da maior parte populacao dos estudantes bra-
sileiros ¢ dividida entre gastar diversas horas no enriquecimento do seu
curriculo, para cumprir com as demandas de uma sociedade que sempre
exige mais, e as horas que ele separa para socializar, trabalhar e descansar.
Isso ocorre devido a necessidade de um bom curriculo, com boas notas,
estagios e publicagdes, para que o estudante que pretende entrar no merca-
do de trabalho se diferencie nesse meio, entretanto, isso demanda tempo,
e muito tempo. O que o homem ndo percebe ¢ que, ao tentar manipular
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irresponsavelmente suas 24 horas do dia para cumprir com sua agenda
desumana, ele esta deliberadamente desregulando o seu proprio relogio
biologico.

De maneira semelhante a um reldgio mecanico, a bussola temporal
bioldgica do ser humano, apesar de ser assertiva, pode apresentar variagdes,
fazendo-se necessario os Zeitgebers, ou seja, estimulos ambientais que
orientam e auxiliam na regulagdo do marcador de tempo natural do homem.

Dessa maneira, o horario de alimentag@o, o nascer ¢ o por do sol, as-
sim como tantas outras atividades executadas durante o dia, servem como
estimulos ajustadores do reldgio circadiano, sendo a luz o mais efetivo
estimulo para o acerto desse reldgio, colaborando assim para a regulagdo
do sono (KOLB, WHISHAW, 2002).

Em termos neurologicos, o sono é regulado pelo Sistema de Tempo-
rizacdo Circadiano (STC), que ¢ constituido por um conjunto de estruturas
neurais, dentre elas, o Nucleo Supraquiasmatico (NSQ) que permite a
ocorréncia de atividades sincronizadas e simultaneas em nosso organismo.
O STC também conta com a ajuda de fotorreceptores que servem como
mediadores da informagdo luminosa ambiental, sincronizando a partir do
ciclo claro-escuro o ritmo sono-vigilia e a percepgdo da passagem das 24
horas (FUENTES et al., 2013).

Durante o periodo de vigilia os fotorreceptores localizados na retina,
intermediam a luminosidade que os atinge com o cérebro. Dessa forma,
os estimulos luminosos sdo reconhecidos e conduzidos ao NSQ, que co-
labora para o ajuste dos ritmos que se utilizam do ciclo claro-escuro para
funcionarem de maneira coerente.

Ou seja, dentro do nosso troco cerebral se localiza o hipotalamo, os
dois se conectam através do SARA, uma estrutura de formagao reticular
responsavel pelo estado de vigilia. Este, por sua\ vez, se relaciona com o
Nucleo Suprasquiasmatico, por meio do Trato Retino Hipotaldmico.
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Figura 1: Nucleo Suprasquiasmatico, por meio do Trato Retino Hipotalamico
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FONTE: https://maestrovirtuale.com/nucleo-supraquiasmatico-localizacao-funcoes-
alteracoes/

Dentro do NSC se encontra a glandula pineal, que se ocupa em pro-
duzir melatonina para o nosso corpo, melhorando a qualidade do nosso
sono e, por conseguinte, propiciando o estdgio NREM (profundo) ao in-
dividuo, logo, reparando novas conexdes neurais no estado de vigilia. Um
“zietberg” que pode ser extremamente prejudicial nesse processo € a luz.
Quanto menos luz ha no ambiente em que dormimos, maior ¢ a produgdo de
melatonina e mais reparador se torna nosso sono, ou seja, a probabilidade
de atingirmos a homeostase aumenta (KILLGORE, 2010)

Consoante aos fatos expostos, parte fundamental para o funcionamento
adaptativo do organismo diante do ciclo sono-vigilia ¢ a ativacao da hipo-
fise por meio da recepgdo dos estimulos luminosos percebidos no nervo
optico pelo Sistema Nervoso Central. A hipofise, componente fundamental
do Sistema Enddcrino, ¢ responsavel pela regulacdo de glandulas e pela
producao de diversos hormonios, dessa maneira sao liberados mensageiros
quimicos e ha a ativagdo de neurotransmissores, como a dopamina que
esta envolvida em processos como a aprendizagem, a memoria € o sono.

Em contraponto com o periodo claro do ciclo claro-escuro, durante os
primeiros sinais do inicio da noite a glandula pineal inicia a produgdo de
melatonina, horménio que sinaliza o inicio da fase escuro. Em vista disso,
com o inicio da noite e a diminuicdo da iluminacdo solar, a glandula pineal
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produz uma grande quantidade de Melatonina, para facilitar o processo de
adormecimento colaborando para um sono qualitativo. De maneira geral, o
ritmo sono-vigilia € sincronizado e ajustado com as variagdes de iluminagao
ambientais para auxiliar a efetivacdo de um bom sono (KLAYM, 2013).

2. QUALIDADE DO SONO E SEU IMPACTO NA APRENDIZAGEM

Além da quantidade de sono que um individuo precisa ter, ¢ impor-
tante que haja qualidade. Quem tem qualidade de sono tem uma elevada
capacidade de adaptagdo a circunstancias adversas, como as de stress.
De acordo com Paiva (2015), a qualidade do sono ¢ importante para o
equilibrio interno e balango perfeito do organismo. Desse modo, temos
que, no ambiente universitario — onde as pessoas convivem com nova
responsabilidades, demandas e desafios — a qualidade do sono da apoio ¢
suporte ao percurso académico.

Segundo Paiva e Penzel (2011), dormir bem ¢ fundamental ndo s6 para
a sobrevivéncia, mas também para o bem-estar fisico, psiquico e existencial
e para garantir as capacidades cognitivas e criativas. Logo, temos que, num
contexto universitario, ele garante uma fungao essencial na aprendizagem,
na organizacao de memoria e na estabilidade psicoafetiva, ja que se o estu-
dante nao dormir bem, ele estara constantemente sonolento ou com menor
capacidade para desempenhar tarefas do seu dia a dia (PAIVA, 2015).

Mesmo nao sendo possivel mencionar exaustivamente todos os fatores
que atrapalham a qualidade de sono do estudante, importa citar cada um
deles, visto sua negatividade em proporcionar um bom sono aos estudantes:
insoOnia, hiper sonoléncia, narcolepsia, perturba¢des do ritmo circadiano,
parassonias, terrores do sono e perturbagdes do sono por substincias e
medicamentos (APA, 2013), além das perturbacdes do sono relacionadas
com a respiracdo (KISSMANN; LEAL; FRANCO, 2013), sonambulismo
(THORPY, 2012), pesadelos (VALLE; VALLE; REIMAO, 2009) ¢ a
sindrome das penas inquietas (FROHLICH et al., 2015).

Dentre todos esses fatores ¢ valido destacar - principalmente no
contexto da pandemia do novo coronavirus na qual esse estudo esta sendo
desenvolvido - os pesadelos, dado o medo da morte, além das incertezas e

366



EDUCACAO NA PANDEMIA: VIVENCIAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

mudangas. Segundo Hossain (2020), os disturbios do sono sdo problemas
significativos de saude mental associados a este periodo de pandemia e
em diferentes grupos populacionais, visto que o sono ¢ uma atividade
fisiologica essencial para o bem-estar fisico e mental e para qualidade de
vida. Portanto, a quebra da qualidade do ciclo normal de sono pode levar
ao descanso insuficiente e estado prolongado de alerta, aumentando o risco
de insonia, pesadelos, sonoléncia excessiva diurna e fadiga.

3. SONO EM ESTUDANTES UNIVERSITARIOS E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Sendo assim, o estudo da qualidade do sono em estudantes do en-
sino superior pode ser mencionado como um mecanismo de prevencao
de problemas de saude e auxilio de sua permanéncia, entendendo seus
contextos ¢ promovendo a qualidade de vida deles, ja que eles estdo ex-
postos a ocorréncia de problemas e perturbacdes, tais como: alcoolismo,
tabagismo, sedentarismo ou o uso excessivo de internet, sendo consideradas
alteracdes no seu estilo de vida e fatores comportamentais negativos que
afetam diretamente a qualidade do sono (CHENG et al., 2012; KLOSS;
NASH; HORSEY; TAYLOR, 2011).

Nesse sentido, alguns estudiosos refletem que existe uma pressao
psicolodgica, devido a enorme competi¢do no mercado de trabalho que
podera traduzir-se em consequéncias negativas na qualidade do sono e
consequentemente na qualidade de vida. E dito que o ensino superior ¢
competitivo e requer um esforgo grande dos estudantes, o que pode causar a
privagao do sono e alteragdes do ciclo vigilia-sono (SWEILEH et al., 2011).

Quando o estudante possui uma rotina de sono desregulada, como
resultado das altas demandas académicas e profissionalizantes, a qualidade
do sono ¢ uma das primeiras areas afetadas na vida desse individuo. Supri-
mindo horas de descanso para a leitura de mais e mais artigos juntamente
com a necessidade da manutengdo de uma vida social ativa, a ma qualidade
do sono dos estudantes acarreta implicagdes diretas no seu desempenho
académico. Durante o momento do sono, no ciclo sono- vigilia, ocorrem os
mais diversos processos fisioldgicos, psicologicos e neurocognitivos, que
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sao comprometidos durante a restri¢ao do sono, acarretando consequéncias
em processos cognitivos importantissimos para a aprendizagem, como a
memoria, a atengao, as fungdes executivas e a percepgao. Assim sendo, a
privacdo de sono ¢ prejudica principalmente os processos que sao depen-
dentes do Cortex Pré-Frontal, pois resulta em uma redugao na ativagao
dessa area e, portanto, corrobora para a deficiéncia dos processos cogniti-
vos ¢ das fungdes executivas, impedindo a eficiéncia da manipulacao das
informagdes recentemente recebidas e sua articulagdo com as informagoes
ja consolidadas na memoria (FUENTES ef al.,, 2013).

A aprendizagem ndo ¢ feita durante o sono, mas consolidada durante
esse periodo. Assim como o rascunho em um bloco de notas precisa ser
passado a limpo para que seu conteudo seja mantido por mais tempo de
maneira coerente, ¢ no periodo do sono que as aprendizagens do dia se
consolidam. Nessa fase do ciclo sono-vigilia os mesmos neurdnios que
atuaram na codificag@o das novas informagdes aprendidas sdo reativados
no hipocampo, como uma “passagem a limpo”, dessa forma as informa-
cdes sdo repassadas para estruturas cerebrais em que a aprendizagem sera
memorizada de maneira mais permanente (HOUZEL, 2007).

Portanto, fez-se necessario investigar como esses fenomenos estavam
atravessando a realidade dos estudantes dos cursos das Areas sociais apli-
cadas e Humanas a fim de que pudéssemos atuar de forma mais efetiva no
combate a evasdo, que se consolida como o objetivo central do Programa
financiador da pesquisa em voga, a saber, o programa de Acolhimento e
Incentivo a Permanéncia (PAIP).

4. METODOLOGIA

As pesquisas no ambito das ciéncias sociais aplicadas utilizam uma
abordagem epistemoldgica no campo qualitativo, fato que as diferencia
das ciéncias naturais, ndo s6 em relacdo as questdes propedéutica da
abordagem, como também na interdisciplinaridade do pesquisador, nas
técnicas de coleta de dados por meio de questionarios e no modo da analise
descritivas dos dados coletados.

Esses critérios de classificacao sdo fundamentais para que a pesquisa
possa mostrar como se vai responder as questdes propostas, identificando
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os modos como os dados sao tratados, qualificado pelo escopo teorico es-
tudado. Identificar as dificuldades da abordagem qualitativa e quantitativa
impulsiona a pesquisa a busca de respostas para o objeto de pesquisado, pos-
sibilitando uma postura mais flexivel no didlogo com as duas abordagens.

A entrevista por meio de questionarios serve como instrumento de
coleta de dados, considerando o roteiro das perguntas, possibilitando uma
compreensao inicial com as respostas apresentadas, ressalvada as preocu-
pacdes éticas em sua conducdo a adesdo ao Termo de Consentimento Livre
Esclarecido, a fim de que, ao aderirem, permitisse usar as informacdes a
servico da comunidade académica.

Desta forma, utilizando o meio de uma abordagem de metodologia
mista, realizou a combinagdo dos métodos de analise descritiva de dados,
mediante capacitacdao das técnicas de coleta por meio de questionario e
tratamento de dados dos alunos envolvidos, aplicado com os estudantes da
UFC dos cursos de Letras, Pedagogia, Historia, Direito e Psicologia, que
englobam as Ciéncias Sociais Aplicadas e Humanas, suplementando-se
com os métodos de analise qualitativa sobre a tematica, sendo portanto um
instrumento de efetivacgdo e criagao de indicadores que possam qualificar a
qualidade do sono e seu impacto na aprendizagem no ensino superior com
o conjunto bibliografico levantado sobre o objeto da pesquisa.

4.1 Coleta e analise dos dados

Os dados foram coletados no periodo de 05.09.2020 a 05.11.2020,
com os alunos do curso de Direito, Historia, Pedagogia e Letras da Uni-
versidade Federal do Ceara. Realizou-se entdo uma pesquisa de cunho
quanti-qualitativo. Foi utilizado como instrumento de coleta de dados, como
supramencionado, um questionario elaborado contendo 17 perguntas, que
buscaram verificar desde o semestre em que os alunos se encontravam,
horas de sono diaria, indice de rendimento académico, dentre outros.
Utilizou-se um instrumento fornecido pelo Google Formulario para desen-
volver o questionario que seria enviado aos estudantes do curso via redes
sociais virtuais e aplicativos de mensagens instantaneas (WhatsApp). Ao
todo obtivemos 117 respostas, tendo uma representatividade de cada curso.
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A pesquisa partiu da premissa da busca pela compreensao da realidade
dos estudantes a fim de compreender a conjuntura dos discentes a fim de que
fosse esclarecido de que forma os aspectos cognitivos, emocionais, fisicos
e biologicos poderiam ou nao estarem sendo afetados pelo sono, para que
assim, pudéssemos compreender de que forma este poderia ser melhorado a
fim de ndo interferir no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Foi possivel observar que parte majoritaria dos alunos (48,7%) estava
entre o primeiro e o terceiro semestre, € ou seja, se encontrava em um pe-
riodo de adaptagdo ao ambiente da Universidade, e 87,2% tinha entre 16 ¢
25 anos. Essa informacao tem muita relevancia pois, além das adaptacoes
supracitadas, devemos levar em consideragdo que esse periodo de transi¢ao
da adolescéncia para a fase adulta marca muitas mudangas fisiologicas, e
o sono sem duvidas ¢ afetado por elas, sejam pelas mudangas hormonais
ou surgimento de novas responsabilidades.

O grafico a seguir nos mostra os apontamentos relacionados ao senti-
mento de exaustdo apds dormir. O ideal, como vimos durante a pesquisa, ¢
que a nossa mente € 0 NOSSO COrpo se revigorem apds uma noite de sono,
porém, mais da metade dos estudantes afirmaram que se sentem exaustos
apos dormir. Isso pode se dar por diversos fatores, mas, antes de abordarmos
as possiveis causas dessa exaustdo, analisemos o grafico:

Figura 2: Percentual de pesquisados em relagdo a exaustao do sono

Vocé se sente cansado/exausto mesmo apos dormir?

117 respostas

® Sim
@ Nio
® As vezes

Fonte: Pesquisa direta
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Para inferirmos sobre essas informagdes precisamos conecta-las a
outras. Vejamos. Todos nds, seres humanos, somos formados por habitos.
A qualidade do nosso sono nao ¢ relacionada apenas com a quantidade de
horas que dormimos, mas também com o que fazemos antes de dormir.

Habito ¢ um comportamento aprendido que, apos ser repetido varias
vezes, tornou-se automatico, isto €, com pouca ou nenhuma deliberagao
do individuo. A importancia deste automatismo para o ser humano ¢ a sua
utilidade para obtermos algum resultado ou objetivo sem tomarmos novas
decisdes o tempo todo, e por aliviar o esfor¢o cognitivo do individuo de
ponderar sempre os pros e contras das mais diversas situacdes (VER-
PLANKEN, 2010; VERPLANKEN; AARTS, 1999; VERPLANKEN et
al., 1998). O grafico a seguir nos mostra quais sao os habitos dos estudantes
anteriores a hora de dormir:

Figura 2: Percentual de pesquisados em relagdo a exaustdo do sono

Por favor, indique quais das seguintes atividades vocé faz normalmente antes de ir dormir.

117 respostas

Revisar meu e-mail 23 (19,7%)

Ver redes sociais 95 (81,2%)
Ver televisao/séries/fiimes 71 (60,7%)
Ler livros ou ebooks 50 (42,7%)

Atividade sexual 13 (11,1%)

Beber alcool 3 (2,6%)

Fumar 2 (1,7%)
Jogar video games 14 (12%)

Outro 20 (17,1%)

Fonte: Pesquisa direta

Vejamos, 81% dos estudantes afirmaram que acessam as redes
sociais antes de dormir. Essa informag¢do ¢ de suma importancia, por-
que, como vimos ao nos aprofundarmos na neurofisiologia do sono e
do nosso cérebro, um “zietberg” que pode ser extremamente prejudicial
nesse processo ¢ a luz. Quanto menos luz ha no ambiente em que dor-
mimos, maior ¢ a producao de melatonina ((KILLGORE, 2010) e mais
reparador se torna nosso sono, ou seja, a probabilidade de atingirmos a
homeostase aumenta.
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Azevedo et al. (2016) pontuam que essa sujeicdo compulsiva do
sujeito a tecnologia, por mais que promova paliativamente “um alivio de
tensdo perante a ansiedade, a depressao, a falta de habilidade social em
comunicagao face a face”, desencadeia diversas consequéncias “sobre o
estado psicoldgico e fisiologico, como alteragdes do ciclo vigilia/sono,
problemas relacionados as relagdes interpessoais, profissionais, sexuais
entre outras.”

Ademais, esses impasses se reverberam para outras etapas da vida
do individuo, se perduram até¢ a universidade e interferem no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes, se apresentando como um desafio de
raiz cultural, social, psicoldgica, neuroldgica, dentre outras que elencamos
no decorrer desse artigo, demandando competéncias digitais e flexibilizagao
metodoldgica dos docentes do ensino superior, diante desses impasses.

Observando os dados vemos que da maioria dos alunos que partici-
param da pesquisa, cerca de 59%, vao dormir entre as 23 horas da noite e
as 1 horas da manha; em contrapartida, na hora do despertar, 57,3% dos
alunos acordam entre as 6 ¢ 8 da manha. Assim sendo, para confirmar esses
dados, a maioria dos alunos (quase 70%) tem uma média de 6 a 7 horas
de sono por dia o que, segundo Wahlstrom (1997), no minimo 6 horas por
dia sdo necessarias para um jovem adulto no processo de aprendizagem.

Contudo, também tivemos outro dado importante: 57,3% sempre se
sentem cansados ou exaustos mesmo apo6s dormir e 37,6% afirmaram que
somente as vezes. Dessa forma, podemos inferir que, apesar da maioria
ter horas minimamente satisfatorias, eles ainda se sentem cansados e de-
sestimulados. Complementando essa afirma¢@o, ao serem questionados
sobre a frequéncia que sentem sono durante o dia, 100% afirmaram que
sentem - a0 menos raramente — sono no decorrer do dia.

Pessoas insones possuem uma elevada resposta de estresse devido
a liberacdo constante de cortisol, desse modo, durante o periodo noturno,
quando as respostas de estresse deveriam ser desligadas para o inicio do
adormecimento, ainda existem altos niveis de cortisol no sangue impe-
dindo o inicio do processo do adormecer. Dessa maneira, 0 sono torna-se
um componente fundamental na regulacdo da resposta de estresse ¢ a
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sua auséncia esta associada com doengas relacionadas a estresse cronico,

colaborando para o aparecimento de doencas psiquicas e psicossomaticas
(HOUZEL, 2007).

Percebe-se entdo que o ser humano possui um modo de operacionaliza-
¢do complexo e funcional, até mesmo as doengas atuam de maneira logica
nos organismos vivos. Dessarte, a deliberada desregulacdo dos periodos
predeterminados naturalmente para dormir e descansar, naturalmente,
afetam o ser humano de maneira igualmente complexa, e a memoria ndo
sai ilesa nesse processo.

CONSIDERACOES FINAIS

A desregulagdo deliberada do relogio bioldgico se torna, entdo, banal,
pois diante de todo o processo bioldgico que ocorre com o amanhecer € o
anoitecer do dia, como uma clara mensagem ao individuo de que esta na
hora de acordar ou adormecer, o ser humano deixou de atender o chamado
natural ao descanso e, portanto, compromete o seu repouso ¢ todos os pro-
cessos fundamentais de memorizagao e aprendizagem que ocorrem durante
esse periodo. Entdo levantam-se questionamentos quanto a efetividade
do sistema educacional que sobrecarrega o estudante com as demandas
académicas, inquirindo dele mais do que 24 horas em seu dia.

Dessa forma, quando o estudante possui uma rotina de sono desregu-
lada, como resultado das altas demandas académicas e profissionalizantes,
a qualidade do sono ¢ uma das primeiras areas afetadas na vida desse
individuo. Suprimindo horas de descanso para a leitura de mais e mais
artigos juntamente com a necessidade da manuten¢ao de uma vida social
ativa, a ma qualidade do sono dos estudantes acarreta implicacdes diretas
no seu desempenho académico. Em vista disso, a compreensao de que um
boa noite de sono ¢ fundamental para a aprendizagem se torna inegavel.

Dito isso, conclui-se que existe uma demanda de mais pesquisas so-
bre a influéncia da privagao do sono na aprendizagem dentro do contexto
universitario, a fim de a comunidade académica elabore intervencdes pra-
ticas para a promog¢ao de um aproveitamento mais qualitativo dos alunos
diante dos conteudos propostos dentro e fora da sala de aula, visto que o
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problema identificado e explorado na presente pesquisa afeta a maioria dos
estudantes consultados, tornando-se necessario uma acao institucional por
parte da Universidade. Assim, os estudantes poderdo alcangar suas metas
e obter um desempenho académico satisfatorio, sem prejudicar seu sono
e atravessar a experiéncia universitaria sem danos a saude.
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POSFACIO

Quando pensamos em desenvolver escritos, nés do grupo Tecendo
Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPq), desde a sua fun-
dacdo, em 2014, tomamos o cuidado de nao incorrer no “mais do mesmo”
ou no que ¢ habitual ao grupo.

Nao queremos oferecer aos leitores deste livro apenas uma coletanea
de resumos dos temas recorrentes que nos orientam e sao constantemente
debatidos durante encontros do grupo. Pelo contrario: O propoésito do livro
Educagdo na pandemia: vivéncias, desafios e perspectivas consiste em
apresentar experiéncias vividas a luz da trajetoria docente de seus autores
que, no transcurso de um tempo pandémico, transbordaram didaticamente
para evidenciar sua insubordinagdo criativa.

Diante do desafio imposto pelas medidas de distanciamento social
na pandemia ocasionadas pelo virus SARS-CoV-2, os componentes do
GTERCOA demonstraram ainda mais suas habilidades de criatividade e
de reinvengdo, necessarias a adaptacdo as demandas educacionais desse
tempo dificil, rejuvenescendo ideias.

A cada capitulo, consubstanciada na escrita ¢ no desenvolvimento
de cada ideia de pesquisa realizada, a leitura nos apresenta o quanto cada
autor esteve atento as novas tendéncias pedagogicas.

Em linhas gerais, ousamos dizer que essa obra enriquece as comuni-
dades didatico-cientifica e cientifica-académicas, ao tempo que apresenta
resultados desafiantes, demanda mais estudos, pesquisas e escritas que
visem a uma educagdo sintonizada nas transformacgdes contemporaneas
de uma sociedade em ebulicao.

Os organizadores.
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Fortaleza. Atualmente, ¢ Professora da Rede Municipal de Fortaleza.
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ELIZIETE NASCIMENTO DE MENEZES

Doutoranda em Educagio Brasileira pelo Programa de Pds-Graduagio
da Faculdade de Educag@o da Universidade Federal do Ceara (FACED
-UFC), na Linha de Educagdo, Curriculo ¢ Ensino (LECE). Mestrado
em Educacdo Brasileira pela Universidade Federal do Ceara - UFC.
Especializagao em Alfabetizacdo de Criangas pela Universidade Es-
tadual do Ceara - UECE. Graduagdo em Pedagogia pela Universidade
Federal do Ceara - UFC. Atualmente ¢ formadora de professores

da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza.

ERASTOTENES COSTA DOS SANTOS

Possui graduacdo em Direito pela Faculdade Farias Brito (2016)

FELISMINA DE SOUSA NETA

Po6s-Graduada em Gestdo Escolar pela Universidade Federal do Ceara
(UFC), Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica pela
Faculdade de Tecnologia Ateneu. Possui Licenciatura e Bacharel
em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara (UECE). Possui
interesse de Pesquisa em Educacdo Matematica Inclusiva, Autismo
e Tecnologias Inclusivas. Participante do Grupo de Estudos Tecendo
Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA). Atualmente ¢
professora pedagoga da Escola Municipal Professor Anisio Teixeira

da Secretaria Municipal de Educagao de Fortaleza- SME.
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FRANCISCA APARECIDA PRADO PINTO
os-doutora em Ciéncias da Computagdo - UFERSA/UERN. Tem

experiéncia nas areas de: Matematica e Ciéncia da Computagdo,
Sistema Distribuidos, Algoritmos de Escalonamento para Aplicagdes
Paralelas, Web Semantica, Modelagem em Sistemas Hibridos (Redes
de Petri), Educagdo a Distancia e Internet das Coisas. Coordenadora
- Coordenadoria de Educagdo e Promogao Social COEPS/SEDUC.
Coordenadora do Grupo de Pesquisa em Modelagem Compu-
tacional Aplicada - GrPeC/UFC. Colaboradora do Programa de
Apoio e Acompanhamento Pedagogico - PAAP/UFC. Graduada em
Ciéncias pela Universidade Estadual do Ceara (UECE), Graduada em
Licenciatura em Matematica (UECE), Especializagdo em Informatica
na Universidade Federal do Ceara (UFC), Mestre em Engenharia de
Teleinformatica (UFC), Doutora em Engenharia Teleinformatica
(UFC)

FRANCISCA CLAUDIA FERNANDES FONTENELE

Licenciada em Matematica pela Universidade Estadual Vale do Acarat
(UVA), possui especializacao em Ensino de Matematica pela UVA,
Mestrado e Doutorado em Educacao pela Universidade Federal do
Ceara (UFC). Atualmente é professora assistente da Universidade
Estadual Vale do Acarai. Tem experiéncia na area de Matematica, com
énfase em Educagdo Matematica, atuando especificamente no campo
da Didatica da Matematica, Metodologias de Ensino, Teorias de

Aprendizagem e Historia da Educagdo Matematica no Brasil.

FRANCISCA MARCIA COELHO DE MENESES
Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (UFC).

Atua como professora do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais.
Integrante do Grupo Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem
(G-TERCOA), grupo de pesquisa certificado pelo CNPq desde 2015.

Tem experiéncias em letramento e alfabetizagdo.
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FRANCISCO ARI DE ANDRADE

Professor Associado, Dedicagdo Exclusiva - DE, do Departamento
de Fundamentos da Educagdo, da Faculdade de Educagdo - FACED
e do quadro Permanente de Docente do Programa de Pds-graduacéo
em Educagao - PPGE, da Linha de Histériae Memoria da Educacao,
da Universidade Federal do Ceara - UFC. Lider do Grupo de Pesquisa
em Historia da Educag@o do Ceara - GEPHEC. Doutor em Educagio
Brasileira, pelo PPGE-UFC. Pés-Doutor em Educagdo e Contem-
poraneidade, pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo, da
Universidade Federal de Sergipe - UFS, sob a supervisdo do professor
Bernard Charlot.

FRANCISCO REGIS VIEIRA ALVES

Possui graduagdo em Bacharelado em Matematica pela Universidade
Federal do Ceara (1998), graduagdo em Licenciatura em Matematica
pela Universidade Federal do Ceara (1997), mestrado em Matematica
Pura pela Universidade Federal do Ceara (2001) e mestrado em
Educagao, com énfase em Educagdo Matematica, pela Universidade
Federal do Ceara (2002). Doutorado com énfase no ensino de Mate-
matica (UFC - 2011). Atualmente ¢ professor do Centro Federal
de Educagdo Tecnologica do Ceara, do curso de Licenciatura em
Matematica. Coordenador do Programa de Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica - PGECM — IFCE

FREDSON RODRIGUES SOARES

Mestrando em Tecnologia Educacional na Universidade Federal do
Ceara (UFC). Mestre em Ciéncias da Educag@o pela Universidade
Interamericana em Assun¢do-PY2016. Graduado em Fisica pela Uni-
versidade Federal do Ceard (UFC) 2012. Especialista no Ensino da
Matematica pela Faculdade do Vale do Jaguaribe (FVJ) (2005). Gradu-
acao em Pedagogia, licenciatura plena, pela Universidade do Vale do
Acarau (UVA) 2002 e complementagdo pedagogica em Matematica,
2020. Professor efetivo da rede municipal de ensino do municipio de
Palhano - Ce. professor formador do Programa de Alfabetizag¢ao na
Idade Certa (MAISPAIC) dos eixos Ensino de Matematica e Ciéncias

da NaturezaEnsino Fundamental anos finais.
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GABRIELA DE AGUIAR CARVALHO

Mestranda em Educag@o Brasileira pelo Programa de Pos-Graduagao
da Faculdadede Educagéo da Universidade Federal do Ceara (FACED
-UFC), na Linha de Educag¢ao, Curriculo e Ensino (LECE). Espe-
cializagdo em Gestdo Escolar pela Faculdade Educacional da Lapa.
Especializagao em Tecnologias Digitais para a Educagdo Basica pela
Universidade Estadual do Ceard - UECE. Graduagdo em Pedagogia
pela Universidade Federal do Ceard - UFC. Atualmente ¢ profes-
sora da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza. Membro integrante
do Grupo de estudos e pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de
Aprendizagem (G-TERCOA), grupo de pesquisa certificado pelo
CNPq desde 2015.

GLESSIANE COELI FREITAS BATISTA PRATA

Doutoranda em Educagéo pela Universidade Federal do Ceara - UFC.
Mestrado em Educagdo pela Universidade Federal do Ceara. Graduada
em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara. Possui graduagao
em Psicologia pela Universidade de Fortaleza. Especialista em Gestao
Escolar pela Universidade Estadual do Ceara. Professora da Rede Mu-
nicipal de Fortaleza. Atua nos anos iniciais ministrando as disciplinas
de Matematica e Ciéncias. Atua principalmente, nos seguintes
temas: Formacao docente e Ensino da Matematica. Integrante do grupo
de pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagens (G-Tercoa)

HAIANI LARISSA DE SOUZA MENDES

Mestranda pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo em Ci-
éncias ¢ Matematica do Instituto Federal de Educagao Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE / Fortaleza). Graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Federal do Ceara - UFC. Membro integrante do Grupo
de estudos e pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem
(G-TERCOA), grupo de pesquisa certificado pelo CNPq desde 2015.
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IVONEIDE PINHEIRO DE LIMA

Possui Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal do
Ceara (1993), graduagdo em Ciéncias pela Universidade Estadual do
Ceara (1991) com habilitagdo em Fisica pela Universidade Estadual
do Ceard (1994). Mestre em Fisica pela Universidade Federal do Ceara
(1996) e Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Ceara
(2007). Professora do Programa de Pos-Graduacdo em educacdo da
Universidade Estadual do Ceara e do Curso de Licenciatura em
Fisica. Coordenadora do subprojeto de Fisica do Programa Residéncia
Pedagogica. Foi coordenadora do subprojeto Matematica Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID (2011). Foi
coordenadora institucional do Programa de Licenciaturas Internacio-
nais - PLI (2013) na area de Matematica e Fisica. Foi coordenadora
Institucional do Programa Novos Talentos (2013). Possui experiéncias
na area de Educagdo, com énfase em Métodos e Técnicas de Ensino,
atuando principalmente nos seguintes temas: formagao de professores,

ensino e aprendizagem, ensino de matematica e ensino de fisica.

JOHN HEBERT DA SILVA FELIX

Doutor e mestre em Engenharia de Teleinformatica pela Universidade
Federal do Ceara (UFC) e graduado em Automacdo Industrial pelo
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE).
Atualmente € professor associado do Instituto de Engenharias e Desen-
volvimento Sustentavel da Universidade da Integracao Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e professor permanente do Mes-
trado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis
(MASTS) e do Programa de Pés-Graduagio em Energia e Ambiente
(PGEA). E lider do grupo de pesquisa em sinais e sistemas (PROSAS).
Atua em processamento digital de imagens médicas, desenvolvimento
de sistemas para auxilio ao diagnéstico médico, desenvolvimento de

prototipos e produtos, tecnologias educacionais e inovagao.
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JOSAPHAT SOARES NETO

Possui graduagdo em Engenharia Agrondmica pela Universidade
Federal do Ceara (1989), graduacdo em Ciéncias Biologicas pela
Universidade Estadual do Ceara (2003), mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncias e
Tecnologia do Ceara (2017). Atualmente exerce o cargo de professor
de Biologia da E.E.M.T.I. Manuel Ferreira da Silva

JOSE GLEISON ALVES DA SILVA

Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pelo Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Ceara - IFCE com area de concen-
tragdo em Ensino de Matematica, professor de Matematica permanente
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) - Sobral-CE, Especialista em
Metodologia do Ensino Fundamental e Médio pela Faculdade Kurios e
possui graduag@o em Licenciatura em Matematica pela Universidade
Estadual Vale do Acarau - UVA (2015).

JOSE ROGERIO SANTANA

Mestre e Doutor em Educagdo com area de pesquisa em Educacédo
Matematica e Tecnologias Digitais pela Universidade Federal do Ceara
(UFC). Possui Pos- doutorado pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), na linha de Pesquisa Historia da Educagdo. E Professor As-
sociado da Universidade Federal do Ceara na Faculdade de Educagdo
(FACED/UFC) trabalhando com Tecnologias Digitais na Educagéo, e
Praticas Culturais Digitais. Possui experiéncia na area de Educaco,

com énfase em Tecnologia Educacional e Educagao a Distancia. Atua
nos seguintes temas: Computagao Single Board na Educagdo, robdtica
educacional, informatica educativa, educagao a distancia, educagao
matematica, geometria dindmica e formacgao de professores, formagao

docente por videoaulas e metodologias educacionais.
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JULIANA FERNANDES DA SILVA QUEIROZ

Mestranda em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis pela
Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Masts/Unilab), especialista em Gestao Escolar e Coordenagdo Pedagd-
gica pela Faculdade Unica de Ipatinga (Funip), em Qualificagdo do
Ensino da Matematica no Estado do Ceara pela Universidade Federal
do Ceara (UFC) e em Educacdo Matematica pela Faculdade Kurios
(FAK) e licenciada em Matematica pela Universidade Estadual Vale
do Acarau (UVA). Integrante do grupo de estudos e pesquisas sobre
Educagao, Diversidade ¢ Docéncia (EDDocéncia/Unilab/CNPq).
Docente da educagdo basica na disciplina de Matematica.

LARA RONISE DE NEGREIROS PINTO SCIPIAO

Doutoranda em Educag@o-Renoen/UFC. Graduagdo em Pedagoga
(Universidade Estadual do Ceara (UECE). Mestre em EDUCACAO
(UFC). Especialista em Planejamento Educacional (UVA). Professora
da Rede Municipal de Fortaleza. Formadora do PAIC /PNAIC no muni-
cipio de Fortaleza desde 2007, pertencente ao grupo de formadores da

Rede Municipal de Fortaleza

LAURA ALVES DE SOUZA

Graduagdo em Servigo Social pela Universidade Estadual do Ceara,
Licenciatura em Disciplinas Especificas do Ensino Basico (Historia,
Sociologia, Filosofia) pela Universidade Estadual do Ceara, Especia-
lizagdo em Gestdo Universitaria pela Universidade Federal do Ceara,
Mestrado em Politicas Publicas e Gestdo da EducagdoSuperior pela
Universidade Federal do Ceard. Atualmente ¢ Servidora Publica
na Universidade Federal do Ceara

MARCIANA DE LIMA SOARES

Possui graduagdo em Matematica pela Universidade Federal do Ceara
(2007) e mestrado em Logistica e Pesq. Operacional pela Universidade
Federal do Ceara (2014). Atualmente ¢ gestora educacional do Centro
de Educacédo de Jovens e Adultos Jos¢ Walter. Tem experiéncia na
area de Educacdo, com énfase na escolarizagdo dos Centros Socioe-
ducativos de Fortaleza. Membro do Grupo de Pesquisa de estudo e
pesquisa G-Tercoa
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MARIO JORGE NUNES COSTA

Licenciado em Fisica pela Universidade Federal do Ceard (2002).
Especialista em Didatica pelo Centro de Educacéo da UECE (2006).
Mestre e Doutor em Educacdo pelo Programa de Pos-graduagdo em
Educacdo (2013/2018). Desenvolve pesquisas em educag@o nas seguin-
tes tematicas: Aprendizagem Significativa; Mapeamento Cognitivo;
Integracdo de Tecnologias ao Curriculo; Docéncia como Pesquisa;
Ensino de Ciéncias e Matematica. Atua como professor de Fisica

na rede publica estadual cearense

MEIRIANE DA SILVA PINHEIRO

Mestranda em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentavei-
MASTS, pela Universidade da Integracdo Internacional da Lusofo-
nia Afro-Basileira-UNILAB . Especialista em Docéncia do Ensino
Superior, em Gestdo ¢ Coordenagdo Escolar ambos pela KURIUS
(FAK). Especialista em Educacdo Especial eNeuropsicopedagogia pela
Faculdade UNICA. Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade
Kurius (FAK) e graduagdo em CLE em Historia pela Universidade
Estadual Vale do Acarau (UVA). Com formagédo continuada em Cursos
de longa duragdo em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e Praticas
Inclusivas em Atendimento Educacional Especializado (AEE), ambos
pelo Centro de Referéncia em Educacdo e Atendimento Especializado
do Ceara (CREAECE-2017- 2018). Atualmente ¢ professora efetiva
do Municipio de Ocara, lotada em sala de Atendimento Educacional
Especializado-AEE.

PATRICIA MARIA NUNES DE SOUZA BISPO

Licenciada em Ciéncias da Religido pela Universidade Estadual Vale
do Acarat(2003), graduagdo em Pedagogia pela Universidade Estacio
de Sa (2019) e graduacdo em Bacharel em Teologia - Seminario Te-
ologico de Fortaleza (1999). Especializagdo em Educagéo de Jovens
e Adultos e Especializagdo em Conselhos Escolares - Universidade
Federal do Ceara.
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SIDNEY GUERRA REGINALDO

Professor da Faculdade de Direito na Universidade Federal do Ceara
do Departamento de Direito Privado e do Programa de Pos-graduagao
em Educagdo da Universidade Federal do Ceara; possui Pos-doutorado
em Educacdo pela Universidade Federal do Ceard; Doutorado em
Direito Constitucional pela Universidade de Fortaleza; Doutorado em
Sociologia pela Universidade Federal do Ceara; Mestrado em Direito
Constitucional pela Universidade de Fortaleza; Pds-graduagdo em
Docéncia pela Universidade de Fortaleza; bacharelado em Direito
pela Universidade Federal do Ceara; bacharelado em Filosofia;
bacharelado em Teologia e bacharelado em Ciéncia da Computagdo
pela Universidade Estadual do Ceara. Ouvidor Geral da Universidade
Federal do Ceara. Coordenador do Curso de Direito da Universidade
Federal do Ceara (2016-2019)

TAIANE AGUIAR SALES SANTANA
Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (UFC).

Especialista em Gestao Escolar pela Faculdade Integrada da Grande
Fortaleza (FGF). Atualmente ¢ professora da Rede Municipal de En-
sino de Fortaleza. E integrante do Grupo de Pesquisa Tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem - (G-TERCOA/CNPq) da Universidade
Federal do Ceara.

QUEREM HAPUQUE MONTEIRO ALVES MUNIZ

Mestrado em Educagdo Brasileira pelo Programa de Pos-Graduagéo
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara — UFC.
Possui Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade 7 de Setembro-
FA7 (2008). Licenciatura em Psicologia pela Universidade de
Fortaleza- UNIFOR (2020); Pés-Graduagao - Especializagdo em Psi-
comotricidade Relacional e Pds-graduacdo em Educagdo Inclusiva.

E professora da Rede Municipal de Fortaleza
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ROSALIDE CARVALHO DE SOUSA

Mestra em Ensino de Ciéncias e Matematica pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica do IFCE, Campus
Fortaleza. Possui especializagdo em Metodologia do Ensino Funda-
mental e Médio e Graduagao em Ciéncias Habilitagdo em Matematica,
ambas pela Universidade Estadual Vale do Acarat. Professora efetiva
pela Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara, Pesquisa: Didatica
da Matematica, Tecnologia Digitais de Informagdo e Comunicagido
(TDIC), Formagao de Professores, Teoria das Situagdes Didaticas e

Resolugdo de Problemas

WENDEL MELO ANDRADE
Doutor em Educagdo pela Universidade Federal do Ceara (UFC).

Mestre em Educagao pela UFC. Especialista em Ensino de Matematica
pela Universidade Estadual Vale do Acarati (UVA), em Tecnologias
da Educagido pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
(PUC-Rio0) e em Midias na Educag¢ao pela UFC. Graduado em Cién-
cias, com habilitacdo plena em Matematica, pela UVA. Atua como
professor de Matematica na Rede Estadual de Ensino do Ceara

e ministra formagdes na area de Educa¢ao Matematica.
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